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Interkulturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht

Prof. Dr. Bernd Riischoff
Universitdt Duisburg- Essen, Deutschland

Abstract

Language Learning is more than the simple learning of grammatical
rules oracquisition of vocabulary. Learners need tobe putinto a position
where they can develop a deeper understanding of cultural specifics
underlying the target language. Raising intercultural awareness as
well as empowering learners to be able to deal with stereotypical
viewpoints are important aims of the language curriculum.

It will become clear that learning offers aiming to the development

of intercultural competence should be always developed in such a way
that the view over the foreign and the understanding of the culture,
which is to be discovered, causes at the same time also new aspects
of own culture.
This paper will briefly discuss aspects and principles of intercultural
learning and then describe how computer and internet can be used to
support learners in their need to encounter the target culture and to
reflect the differences and similarities not only between themselves
and others, but also between their own and other cultures. Internet
projects and webquests will be presented as samples of best practice,
and tools for the exploitation of authentic materials for language
learning will also be shown.

1. Vorbemerkung

Sprachenlehren und -lernen hat nicht nur mit der Vermittlung bzw. dem Erwerb
rein linguistischer Fertigkeiten, also Grammatik und Wortschatz zu tun. Genauso
wenig reicht aber auch eine rein funktionale, kontextfrei auf die Vermittlung von
Redemitteln — abgestimmt auf bestimmte Sprechintentionen bzw. kommunikative
Situationen — zielende Form des Sprachunterrichts, denn eine echte kommunika-
tive Kompetenz umfasst mehr als das bloBe Funktionieren in Standardsituationen
in der Zielsprache. Neben sprachlichen Fertigkeiten muss auch interkulturelles
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Verstindnis nicht nur im Sinne des Abbaus von Vorurteilen und Stereotypenbildern
entwickelt werden, denn wirkliche interkulturelle Kompetenz schliefit den reflek-
tierten Umgang mit den Unterschieden und Gemeinsamkeiten zwischen der eige-
nen und der zielsprachlichen Kultur ein.

Aus diesem Grunde muss festgestellt werden, dass landeskundliche Inhalte und
kulturelle Aspekte fester Bestandteil eines handlungsorientierten und auf den
Erwerb von kommunikativer Kompetenz wie auch Sprachbewusstheit ausgerich-
teten Fremdsprachunterrichts sind. Allerdings stellt sich die Frage, was denn
unter Begrifflichkeiten, wie ,Landeskunde®, in angelsdchsischen Publikationen oft
als Cultural Studies ausgewiesen, und ,Interkulturelles Lernen“ konkret zu ver-
stehen ist. Der vorliegende Beitrag wird sich deshalb zunachst mit verschiedenen
Konzepten und Sichtweisen zum Thema Landeskunde und Interkulturelles Lernen
auseinandersetzen. Hier gilt es den Spannungsbogen zu diskutieren zwischen
einer rein informationsbezogenen Landeskunde, die sich mit dem Vermitteln
von Kenntnissen begniigt und einer eher handlungsbezogenen — besser: hand-
lungsorientierten — Landeskunde, die auch die Vermittlung von Fertigkeiten
in der Auseinandersetzung und Begegnung mit der Zielkultur einschlieBt. Was
diese Fertigkeiten betrifft, um nur eine der vielfaltigen Sichtweisen anzudeuten,
wurde fiir den Bereich Deutsch als Fremdsprache Mitte der neunziger Jahre
folgendes ausgewiesen: ,Wahrnehmungsschulung, Erwerb von Strategien zur
BedeutungserschlieBung, Befahigung zum Kulturvergleich und Diskursfahigkeit in
interkulturellen Situationen.“ (Bachmann et al. 1995: 75)

Aufbauend auf einer Auseinandersetzung mit dieser und weiteren Positionen
soll dann anhand konkreter Beispiele gezeigt werden, wie und mit welchen
Lernangeboten und auch Materialien landeskundliche Inhalte und interkultu-
relle Kompetenzen im Sprachunterricht erwerbbar gemacht werden konnen.
Hier wird auf zwei Erfahrungskontexte zurilickgegriffen. Zum einen werden
einige Unterrichtsideen skizziert, die im Rahmen eines Kooperationsprojekts der
Europédischen Union (COMENIUS-Projekt) erarbeitet wurden. Diese Ideen ein-
schlieBlich der Arbeitsblitter sind iiber das Portal des Projekts DAF-NETZWERK
(www.daf-netzwerk.org) zugénglich und stehen zur freien Verfiigung. Zum anderen
sollen einige Unterrichtskonzepte vorgestellt werden, die im Zuge der Kooperation
mit Schulen im Umfeld der Universitit Duisburg-Essen entstanden sind. Hier han-
delt es sich zwar um Beispiele aus dem Englischunterricht, die Grundideen sind
aber auf jeden Fall auch auf den DaF-Unterricht {ibertragbar.

2. Landeskunde und interkulturelles Lernen

Der wohl allen Definitionen von Landeskunde zugrunde liegende Ansatz ist die
Tatsache, dass iiber landeskundliche Inhalte notwendiges Kontextwissen fiir das
Lernen einer Fremdsprache in den Unterricht eingebracht werden kann. Was
allerdings im Sinne dieses Kontextwissens fiir das Fremdsprachenlernen relevant
ist, wurde (und wird oft noch) durchaus unterschiedlich gesehen und gewichtet.
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Laut Griinewald (2006) erschien ...

».. der Begriff Landeskunde ... Ende der 7o0er Jahre in der fachdidaktischen
Diskussion. Eine Sprache lieBe sich nicht getrennt von der Lebensrealitit im
jeweiligen Zielsprachenland lernen und unterrichten, so lautete die Auffassung.
Darauthin hielten geografische Informationen {iiber Stddte, Regionen oder
Zentren in die Lehrbiicher Einzug. ... Die Prasentation dieser landeskundlichen
Informationen war ... jedoch vor allem touristisch [gepragt].”

In der Tat kann man feststellen, dass anfinglich eine informationsbezogene
Landeskunde mit einer einseitigen Konzentration auf die Vermittlung von Fakten
und Kenntnissen Bestandteil der Curricula war. Erst allméhlich setzten sich eine
handlungsbezogene und —orientierte Ansétze der Landeskunde durch, bei der es
zusitzlich auch um die Vermittlung von zielkulturorientierten Fertigkeiten als
Bestandteil einer kommunikativen Kompetenz ging. Charakteristisch fiir diese
Sichtweise ist die Feststellung aus den frithen 8o-er Jahren, dass ein wesentlicher
Bestandteil landeskundlicher Lernziele die Fihigkeit der Lernenden sei, ,sich
den spezifischen Lebensbedingungen und Verhaltensweisen entsprechend in
einer fremden Kultur/Gesellschaft addquat zu verhalten.” (Dressler et al. : 1980)
Eine solche Sichtweise scheint mittlerweile im Sinne eines Minimalkonsenses
allgemein akzeptiert zu sein, denn in der ersten Ausgabe des Handbuches
Fremdsprachenunterricht definiert Buttjes im Jahre 1989 Landeskunde wie folgt:
s,Landeskunde meint alle Beziige auf die Gesellschaften, deren Sprache im
Fremdsprachenunterricht gelernt wird ... [wobei es hier] ... aber weniger um
einen Raum oder eine Region (,Land‘) [geht] als um eine sprachlich artikulierte
kulturelle Praxis. Es geht auch weniger um einen abgrenzbaren Wissensbestand
(;Kunde®), als vielmehr um eine sprachlich vermittelte interkulturelle Kompetenz.*
(Buttjes 1989: 112).

Zwar wird in dem hier angefiihrten Zitat noch nicht klar umrissen, was unter
einer ,sprachlich vermittelten interkulturellen Kompetenz® zu verstehen ist.
Aber 1995 fithren beispielsweise Bachmann et al. fiir den Unterricht Deutsch als
Fremdsprache dazu aus:

»Allgemeines Groblernziel des Unterrichts ist, die deutsche Sprache als Ausdruck
fremder Verhiltnisse, Denk- und Handlungs- und Redeweisen zu erfassen. Uber
das Medium Fremdsprachenunterricht soll die allgemeine Fihigkeit zum prakti-
schen Umgang mit Fremdem und Fremden gefordert werden.“ (Bachmann et al.,
1995: 75)

Diese Fihigkeit zum praktischen Umgang mit dem Fremdem und den Fremden
wird vielfach umschrieben mit der Kompetenz, in der fremdsprachlichen
Kommunikation situationsaddquat und entsprechend sensibilisiert sprachlich zu
handeln. Um ein Land und seine Kultur wirklich verstehen und in deren Sprache
wirklich kommunizieren zu konnen bracht es mehr als nur das tibliche, vielfach
touristisch gepriagte Faktenwissen.

Oft wird in Zusammenhang mit dem Thema des vorliegenden Beitrags zusétz-
lich betont, dass eine besondere Zielsetzung landeskundlichen Lernens auch der
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Abbau von Vorurteilen und stereotypen Sichtweisen gegeniiber der Gesellschaft
und Kultur des Zielsprachenlandes zu sein habe. Allerdings muss interkulturel-
les Lernen iiber den reinen Abbau von Stereotypen hinausgehen, denn zwischen
Sprache und Kultur besteht eine dynamische Beziehung. Das Erlernen und
Erwerben einer Fremdsprache muss also in Kontexte und Szenarien eingebunden
werden, die einen bewussten Zugang zur Zielkultur erlauben. Allerdings wird
nach heutigem Verstindnis das einseitige Fokussieren auf die Zielkultur und das
Ignorieren der Riickbeziehung auf die eigene Kultur der Lernenden als Defizit
dieser Form einer handlungsbezogenen Landeskunde gesehen. Der Sprach- und
Kulturkontakt muss, so wird seit den neunziger Jahren immer wieder propagiert,
immer von zwei Seiten aus gesehen und als sich auf zwei Seiten auswirkend ver-
standen werden, denn

LInterkulturelles Lernen soll dazu fithren, dass die Lernenden immer besser in der
Lage sind, mit der kulturellen und sprachlichen Vielfalt in unseren Gesellschaften
umzugehen und in Uberschneidungssituationen im eigenen Land, aber auch bei
internationalen Begegnungen und Auslandsaufenthalten kompetent zu handeln.”
(Leiprecht, 2002: 44)

Hier wird deutlich, dass Lernangebote mit dem Ziel der Herausbildung inter-
kultureller Kompetenzen immer auch so gestaltet sein sollten, dass der Blick
auf das Fremde und das Verstehen der neu zu entdeckenden Kultur zugleich
auch neue Sichtweisen auf die eigene Kultur bewirkt. Manche sprechen davon,
dass Lernende insbesondere iiber kontaktbasierte, aber auch in herkémmliche
Unterrichtssituationen integrierte Lernangebote zum interkulturellen Lernen eine
Art ,Dritten Ort“ oder ,Third Place” erreichen, auf der die Schnittmengen der
Kulturen, aber auch Unterschiede erkannt und wechselseitig akzeptiert werden.

Claire Kramsch hat dieses Konzept eines “third place” u.a. 1993 in die Diskussion
eingebracht und versteht diesen Platz als den eigentlichen Ort, eher noch als das
Ziel interkulturellen Lernens. Dessen Notwendigkeit begriindet sie u.a. folgen-
dermaBen: ,The realization of difference, not only between oneself and others,
but between one’s personal and one’s social self ... can be at once an elating and
a deeply troubling experience” (Kramsch 1993: 234). Der “Dritte Ort” liegt nach
Kramsch irgendwo zwischen der eigenen und der Zielkultur, wo Verhalten und
Attitliden gleichermaBen durch beide Kulturen beeinflusst werden. Dazu gehort,
das Andere wie auch das Gleiche zu erkennen und akzeptieren zu lernen. Kramsch
schlagt vor, dass Lernende die Fahigkeit entwickeln miissen, sich im quasi auf die
Reise zu einem gemeinsamen Ort zwischen eigener und zielsprachlicher Kultur
zu machen, einem Ort ,,... which grows in the interstices between the cultures the
learner grew up with and new cultures he or she is being introduced to.“ (Kramsch
1993: 236). Eine solche Reise gelingt am ehesten, wenn sie den direkten Kontakt
mit der zielsprachlichen Kultur einschlieft. Sie spricht metaphorisch von einer
Briicke zwischen den Kulturen, auf deren Mitte man sich im Idealfall zusammen-
findet.

So ist wohl auch Auernheimers Vorschlag zu verstehen, interkulturelle Kompetenz
in logisch aufeinander aufbauende Stufen erwerbbar zu machen.
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LAuf der ersten Stufe geht es um eine Haltung der Offenheit und Anerkennung von
anderen und um das Bemiihen von Verstdndnis; auf der zweiten Stufe gelingt es,
die anderen aus ihrem kulturellen Kontext heraus zu verstehen; und auf einer drit-
ten Stufe verstindigt man sich im Hinblick auf Kooperation und Zusammenleben.“
(vgl. Auernheimer 1997, 352).°

Auch Michael Byram betont die bereits von Kramsch herausgearbeitete
Notwendigkeit, multiple Sichtweisen und Perspektivwechsel in fremdsprachliche
Lernkontexte einzubeziehen:

Even the exchange of information is dependent upon understanding how what
one says or writes will be perceived and interpreted in another cultural context;
it depends on the ability to decentre and take up the perspective of the listener
or reader. But successful ‘communication’ is not judged solely in terms of the
efficiency of information exchange. It is focused on establishing and maintaining
relationships. Byram, 1997: 3)

Er erweitert somit die Idee eines Dritten Ortes um den Erwerb der Fahigkeit, sich
selbst aus dem Zentrum der Reflektion herauszunehmen, sozusagen einen objek-
tiven Schritt zuriick zu tun, und dabei mehr und mehr auch die Perspektive des
Anderen zu ergriinden. Ahnliche Positionen hat Byram dann auch im Jahre 2003
weiter entwickelt.

Es ist sicher nicht einfach, den heutigen Stand der Diskussion auf einen gemeinsa-
men Nenner zu bringen. Allerdings hat Byram dazu im Jahre 1997 einen wichtigen
Beitrag geleistet, indem er die jeweiligen Kompetenzen und Fertigkeiten zu einem
Modell der Intercultural Communication Competence (ICC) zusammengefasst hat.
Er differenziert dabei zwischen den Bereichen Einstellungen, Wissen, Fertigkeiten
& Fahigkeiten, und vor allem Kulturbewusstheit. Die im Fremdsprachenunterricht
zu erwerbende Einstellung (Attitude) umschreibt er u.a. mit der Bereitschaft,
Vorstellungen und Missverstehen beziiglich der Zielkultur und der eigenen Kultur
in Beziehung zu setzen, zu revidieren und ggf. zu relativieren. Die zu erwerbenden
Wissensbestinde (Knowledge) schlieBen die eingangs genannten landeskund-
lichen Fakten ein, beziehen sich aber auch auf das, was er mit ,general process
of societal and individual interaction” bezeichnet. Fertigkeiten und Fahigkeiten
haben nach Byrams Sichtweise damit zu tun, entdecken und verstehen zu kénnen
und dieses auch zu wollen. Eine kritische Kulturbewusstheit umschreibt er mit
einer “ability to evaluate critically ... perspectives, practices and products in one‘s
own and other cultures and countries.”

Interkulturelles Lernen hat also mit dem ErschlieBen nicht nur einer anderen
Kultur zu tun, sondern die Reflexion auch der eigenen Kultur gehort dazu. Hier
geht es sowohl um das Kennen- und Verstehen lernen der fremden als auch um die
Klarung der eigenen Identitit, der eigenen Zugehorigkeit wie auch um die Klarung
der eigenen Orientierung. Zu kldren bleibt, wie und mit welchen Materialien und
vor allem welchen Unterrichtsszenarien man sich den im vorherigen Abschnitt
genannten Zielen anndhern kann. Dies soll im folgenden diskutiert werden. Als
Uberleitung auf diesen Abschnitt sei erneut darauf hingewiesen, dass fast alle der

13
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im vorliegenden Beitrag angefiihrten Beispiele und Materialien tiber das Portal des
DaF-Netzwerks unter www.daf-netzwerk.org frei zugianglich sind.

3. Ideen und Vorschldge zur Forderung interkultureller
Kompetenz

Wichtige Voraussetzungen fiir die Forderung interkultureller Kompetenz im
Unterricht sind aus unserer Sicht u.a. der Einsatz von und die Auseinandersetzung
mit a) authentischen Materialien und ggf. b) die authentische Kommunikation
mit Lernpartnern aus dem Kulturkreis der Zielsprache. Hier spielen moderne
Kommunikationsmedien wie Internet und E-Mail eine besondere Rolle. Aus die-
sem Grunde werden im Folgenden Unterrichtsideen und Materialien skizziert, die
sich innerhalb dieses Authentizititsspektrums ansiedeln lassen. Ein zusitzliches
und ebenso wichtiges Kriterium bei der Auswahl der Beispiele ist dabei auch der
Aspekt der Authentizitit der Lernszenarien. Schon Christoph Edelhoff machte in
den 80-er Jahren deutlich, dass das Prinzip der Authentizitit in fremdsprachlichen
Lernprozessen sich nicht bloB auf die Nutzung von Realien und so genannten ech-
ten ,Gebrauchstexten“ reduzieren lasst. Natiirlich beinhaltet die Nutzung echter,
von Muttersprachlern fiir nicht-lernbezogene Kontexte verfasster Materialien fiir
das Sprachenlernen besondere Potentiale. Allerdings muss deren Nutzung auch so
angelegt sein, dass es sich nicht um eine rein auf das Lernen von Wortschatz und
Strukturen ausgerichtete unterrichtliche Einbindung handelt. Mit echten Texten
an echten, lebenswirklichen Aufgaben arbeiten, ist eine ebenso wichtige Vorgabe
moderner Sichtweisen in der Fremdsprachendidaktik zum Thema Authentizitat.

Dazu ein Beispiel: Gerne werden in den Fremdsprachenunterricht Lieder,
Popsongs und weitere Artefakte zur Jugendkultur aus den jeweiligen kulturellen
Kontexten der Zielsprache einbezogen. Oft wird gerade solchen Materialien ein
besonderer Bezug zum interkulturellen Lernen zugeschrieben. Auf dem Portal
des DaF-Netzwerks befinden sich deshalb nicht ohne Grund eine ganze Reihe von
Ressourcen, die Zugriff auf Webseiten zu tagesaktuellen und relevanten Aspekten
der Jugendkultur in Deutschland ermdglichen. Auch auf dem Portal des Goethe-
Instituts findet man eine Vielzahl von Materialien zu diesem Themenkomplex,
u. a. ein ausfiihrliches Dossier mit dem Titel ,Jugend in Deutschland“. In diese
Ressourcen wurden natiirlich auch Internet-Links auf die Seiten von deutsch-
sprachigen Pop-Gruppen oder Singern eingebunden. Deutschsprachige Songs
werden immer wieder in den Unterricht eingebracht. Die Arbeit mit solchen
Liedern beschrankt sich allerdings allzu oft auf das Ziel, damit das Horverstehen
zu schulen sowie ein wenig fiir die Jugendsprache zu sensibilisieren. Deshalb wird
auch immer darauf verwiesen, dass den Lernenden so ein direkterer Zugang zur
Jugendkultur in Deutschland zu ermoglichen sei. Dies ist sicher ein erster Schritt
auf dem Weg zur Herausbildung interkultureller Kompetenz. Vor dem Hintergrund
des vorher Gesagten ist es aber zum einen zusatzlich wichtig, den Lernenden die
Moglichkeit zu er6ffnen, die iiber die Songs transportierten Inhalte und Gefiihle
in Beziehung zu ihrer eigenen Kultur zu setzen. Und zum anderen sollte im Sinne
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einer grotmoglichen Authentizitat auch in der Aufgabenstellung das Arbeiten mit
einem Song liber das reine Horen und Diskutieren hinaus gehen.

Dazu folgendes Beispiel: Im Internet finden Interessierte eine Reihe von
Informationen dazu, wie mit Songs der HipHop-Gruppe ,,Die Fantastischen Vier®
interessante und motivierende Unterrichtseinheiten gestaltet werden koénnenl.
Die besondere Aufmerksamkeit richtet sich dabei vor allem auf den Song ,MFG-
Mit freundlichen GriiBen“ — dessen Text mit deutschlandspezifischen Akronymen
kreativ spielt.

Hier die erste Strophe:
ARD, ZDF, C&A,
BRD, DDR und USA
BSE, HIV und DRK
GbR, GmbH - ihr kénnt mich mal
THX, VHS und FSK
RAF, LSD UND FKK
DVU, AKW und KKK
RHP, USW, LMAA
PLZ, UPS, DPD
BMX, BPM und XTC
EMI, CBS und BMG
ADAC, TUV und BMW
KMH, ICE und Eschede
PVC, FCKW - is nich‘ o.k.

Als Aufgabe steht sehr haufig im Vordergrund, dass die Lernenden sich die
Bedeutung der Abkiirzungen und der damit ausgewiesenen Institutionen,
Firmen, Produkte usw. erschlieBen sollten. Ein weiterer Schritt ist dann, die
Gemeinsamkeiten oder die gemeinsamen Nenner der Kiirzel zu ergriinden, die
jeweils in einer Zeile erscheinen.

Dies ist sicher ein erster Schritt der Nutzung eines solchen Songs in Richtung
des Erwerbs einer interkulturellen Kompetenz, und die Arbeit an dem Song geht
deutlich weiter als herkommliche Lerneinheiten zur Landeskunde im eingangs
beschriebenen traditionellen Sinn. Ein Mehr an Authentizitit konnte die Arbeit
allerdings gewinnen, wenn Arbeitsauftrige auch die Verknilipfung der aus dem
Text erschlossenen Inhalte mit der eigenen Kultur der Lerngruppe oder den direk-
ten Kontakt mit Jugendlichen aus Deutschland in den Lernprozess einbeziehen
wiirden. Wir haben im Rahmen des bereits erwidhnten EU-Projekts beispielsweise
fiir die Arbeit in multinationalen Gruppen vorgeschlagen, dass die Lernenden

1 Eine Vielzahl an Information zu dieser Gruppe und deren Texten findet man unter
http://www.diefantastischenvier.de. Der vollstindige Text selbst ist u.a. auch in der
deutschsprachigen Ausgabe der Online-Enzyklopddie WIKIPEDIA enthalten.
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jeweils eine Strophe mit Abkiirzungen und Akronymen aus ihren jeweiligen
Herkunftslandern schreiben. Als zweiter Schritt in einem solchen Aufgabenzyklus
folgt dann die Prasentation und auch die Erkldrung der gewédhlten Kiirzel und
deren Kombination und Reihung in der Strophe.

Eine zusitzliche Moglichkeiten fiir die erweiterte Kontextualisierung des Songs
besteht darin, die Lerngruppe gemeinsam eine Strophe mit deutschen Akronymen
und Abkiirzungen aus internationalen Zusammenhingen, also beispielsweise
UNO, WHO, UNICEF o.4., erstellen zu lassen. Ein besondere Qualitdt konnte die
Arbeit mit diesem oder dhnlichen Songs aber vor allem dadurch gewinnen, dass
Deutsch-Lernende per E-Mail mit deutschen Lernenden in Kontakt treten, und
diese dann gemeinsam die Texte erschlieBen oder selbst verfasste Texte austau-
schen und kommentieren. Die deutschen Lernenden kénnten beispielsweise ange-
regt werden, fiir ihre ausliandischen Lernpartner weitere Strophen zu dem Lied
der Fantastischen Vier zu verfassen, in denen tagesaktuell auch neueste Ereignisse
usw. angesprochen werden.

Nun aber zu den Unterrichtsvorschldgen, die auf dem Portal des DaF-Netzwerks
zusammengetragen wurden. Es kann im Rahmen des vorliegenden Beitrags natiir-
lich nur eine kleine Auswahl vorgestellt werden, und die ausgewihlten Beispiele
konnen lediglich skizziert und nicht in allen Einzelheiten beschrieben werden.
Allerdings sind ja alle Materialien vollstandig im Internet abrufbar. Als erstes soll
hier auf ein Lernszenario verwiesen werden, bei dem es mittels einer Internet-
Recherche vordringlich um das Kennen- und Verstehen lernen einer anderen
Kultur geht. Dieser Unterrichtsentwurf, erarbeitet von einer polnischen Kollegin,
ist neben unserem Forum auf einen weiteren Internet-Forum ,Deutsch-als-
Fremdsprache® im Internet zuginglich2. Es geht um eine virtuelle Erkundung der
Stadt Wien mittels einer Internetrecherche in Gruppenarbeit mit anschlieBender
Préasentation und Diskussion der Ergebnisse. Einstieg ist ein Assoziogramm, wel-
ches die Lernenden zum Wort/Thema ,Wien“ zusammenstellen. Danach wird fiir
die Recherche folgendes Szenario vorgegeben: Herr Holzer (eine fiktive Person)
ist fiir einen Tag in Wien. Er macht eine Fiakerfahrt, danach erholt sich in einem
Kaffeehaus und denkt iiber seine Stationen nach. Aufgabe der Lerngruppen ist es,
mittels des Internet zu recherchieren, was er in Wien gesehen und gemacht haben
konnte. Dieser erste Unterrichtsvorschlag ist zum einen zeitlich {iberschaubar, da er
in einer oder auch verteilt iiber 2 oder 3 Unterrichtsstunden durchgefiihrt werden
kann, zum zweiten kann er auch inhaltlich an die jeweilige Zielgruppe angepasst

2 Dieses Forum wird von einem unserer Projektpartner in dem o.a. COMENIUS-Projekt,
dem Institut fiir Internationale Kommunikation (IIK) an der Diisseldorfer Heinrich-Heine-
Universitdt, unterhalten. Der hier angesprochene Unterrichtsentwurf, einschlieflich
Verlaufsplan und Arbeitsbldtter befindet sich unter www.deutsch-als-fremdsprache.de/
lehren/materialboerse/stipendien2003. Allerdings beinhaltet der Bereich ,Interkulturelles
Lernen®aufdem DaF-Netzwerk bereits zusdtzliche Erfahrungsberichte und Auswertungen
aus der Unterrichtspraxis zu diesem und weiteren Unterrichtsvorschldgen.
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werden, indem statt Wien auch andere Stidte aus deutschsprachigen Landern
zum Thema gemacht werden. Eine mogliche Weiterung wire ein Rollenspiel im
Unterricht, beispielsweise ein fiktives Gesprach mit einem Bekannten iiber die
Reise, welches Zweiergruppen vorbereiten und auch vorfithren kénnten.

Rollenspiele sind natiirlich lediglich eine Simulation von Realitdt und konnen nicht
wirklich als authentisches Handeln bezeichnet werden. Einen weiteren Schritt in
richtig wirklich authentischen Lernens kann man gehen, wenn die ,,Produktion”
eines Rollenspiels oder einer Szene konkreter mit einem wirklichen Anlass ver-
bunden wird. Wir haben im Kontext verschiedenster Projekte gute Erfahrungen
mit der Produktion von sogenannten Photoromanen oder Photo Soaps gemacht.
Hier erstellen Lerngruppen ein Skript, bestimmen, mit welchen bildhaft darzu-
stellenden Situationen eine Handlung préasentiert werden soll, produzieren mit
Digitalkamera und Software dann den Photoroman und stellen diesen dann vor.
Mit Bezug auf das Interkulturelle Lernen haben wir diese Idee wie folgt kon-
textualisiert: Ausgangspunkt war hier ein Auszug aus einem Theaterstiick von
David Hare, ,The Breath of Life“, aus dem Jahr 2002. In der ausgewahlten Szene
unterhalten sich zwei Damen in ausgesprochen stereotypischer Art und Weise
iiber Amerika. Wir haben diese Szene als Einstieg in eine Diskussion zum Thema
»Stereotype Sichtweisen und Vorurteile“ genutzt. Diese Diskussion diente aller-
dings vornehmlich der Vorbereitung auf die eigentliche Aufgabe: Lerngruppen
sollten vor dem Hintergrund des Gelesenen und der Diskussion kleine Photo
Stories schreiben und produzieren, in denen auf irgendeine Art und Weise das
Thema Stereotypen interpretiert wird. Die Photo Stories wurden dann mit Hilfe
von PowerPoint zusammengestellt, von den Gruppen vorgestellt und dann intensiv
diskutiert. Als Grundlage einer solchen Unterrichtseinheit eignet sich im Prinzip
jeder Text, der das hier angesprochene Thema in angemessener Weise anspricht.

Eine weitere Unterrichtsidee - ,Lifestyles’ — geht noch einen Schritt weiter,
was die Authentizitdt von produktorientierten Lernszenarien betrifft, denn hier
wird die Kommunikation mit einer weiteren Lerngruppe per Internet als zen-
traler Bestandteil des Lernens gesehen. Diese Idee ist vor allem auf das Lernziel
sverstindigung im Hinblick auf Kooperation und Zusammenleben“ ausgerichtet.
Dabei sind die Auseinandersetzung mit der eigenen und der fremden Lebensart
Ausgangspunkt fiir den Austausch von Informationen und die Interaktion
dariiber mit Lernpartnern aus der Kultur der Zielsprache fester Bestandteil
des Lernszenarios. Hier wird vor allem auch in Ansidtzen das gemeinsame
Heraushandeln eines ,Dritten Orts“ im Sinne von Claire Kramsch ermoglicht. In
dieser projektbasierten Unterrichtseinheit, die auch in einer Publikationsreihe des
Cornelsen Verlags ,Staging Foreign Language Learning® ausfiihrlich beschrieben
und auch mittels einer CD-Rom fiir die Praxis dokumentiert ist.

Betont werden muss, dass es sich hier um ein Kooperationsprojekt handelt,
im Rahmen dessen Lerngruppen aus mindestens zwei Léndern sich zu ihren
Lebensarten und Vorstellungen bzgl. Alltag, Freizeit, Kultur usw. austauschen.
Ausgehend vom Thema ,Lifestyle“ dokumentieren die Lerngruppen mittels selbst
produzierter Videosequenzen ihre Welt und ihre Vorstellungen dazu, sie priasen-
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tieren und tauschen diese aus iiber eine gemeinsam gepflegte Webseite und kom-
munizieren zudem per E-Mail u.4. Kanéle {iber ihre Produktionen. Einstieg ist die
eigenverantwortete Planung und Vorbereitung des ,Produktionsprozesses® der
Videos. Die Lernenden legen den thematischen Fokus fest, und recherchieren rele-
vante Texte und Materialien, die dann auch fiir die Text- und Wortschatzarbeit in
den Klassen genutzt werden. Erst nachdem der Wortschatz thematisch erarbeitet
wurde, beginnt die Arbeit am Video. Zunachst wird ein Skript erarbeitet, ein Video
wird erstellt, und die erstellten digitalen Videos werden dann auf einer Webseite
prasentiert. Diese dienen dann als Ausloser fiir den eigentlichen interkulturellen
Dialog.

Solche Begegnungen sind fiir das interkulturelle Lernen von besonderer
Bedeutung, und auch das , Treffen“ und ,Sich Austauschen“ im virtuellen Raum
wird nach unseren Erfahrungen von Lernenden als echter Kulturkontakt emp-
funden. Allerdings bergen Internet-Projekte gewisse Tiicken und sind oft nicht
ohne groBeren organisatorischen Aufwand realisierbar. Wir haben hier am
Campus Essen unserer Universitit mit Englisch-Lerngruppen eines hiesigen
Gymnasiums versucht, solche ,Encounters” auch vor Ort zu erméglichen. Deshalb
als weiteres Beispiel ein paar Einzelheiten zu unserem Projekt ,Do you like
Essen?*3. Ein sogenanntes Encounter-Project oder Begegnungsprojekt ist ein
Unterrichtsszenario, bei dem Lernende den Kontakt mit Muttersprachlern und die
Auseinandersetzung mit Materialien in der Zielsprache in der eigenen Lebenswelt
suchen. Im Wintersemester 2002/2003 entstand an der Universitidt Duisburg-
Essen im Rahmen der Schulpraktischen Studien fiir das Fach Englisch die Idee,
ein Projekt in Zusammenarbeit mit Schiilerinnen und Schiilern einer 8. Klasse des
Burggymnasiums durchzufithren. Zusammen mit den Lehramts-Studierenden ent-
wickelten Frau Mause, die Lehrerin der Klasse am Burggymnasium, und Markus
Ritter, Dozent an der Universitat, diese Idee. Kernidee des Projekts ist, dass die
Schiiler Interviews mit den englischsprachigen Dozentinnen und Dozenten der
Universitdt durchfithren und diese Interviews aufbereitet im Internet mittels
einer Web-Prisention verdffentlichen, und diese Ergebnisse dann auch mit den
Interviewten diskutiert werden. Ausgangspunkt waren Fragen nach der Herkuntft,
der Arbeit in Deutschland, und vor allem auch zu den personlichen Erfahrungen
in Deutschland aus der Sicht eines angelsidchsischen Auslanders.

Es gibt im Umfeld vieler Unterrichtskontexte sicher weitere Moglichkeiten,
den Lernenden einen Kontakt mit Muttersprachlern zu erdffnen. Variationen
der Idee sind auch moglich, indem man z.B. die Deutsch-Lehrenden an einer
Schule oder Hochschule in dhnliche Szenarien einbindet, selbst wenn diese keine
Muttersprachler sind bzw. aus einem deutschsprachigen Land stammen. Hier
wire dann zu iiberlegen, ob die Interviewfragen sich dann darauf konzentrieren zu

3 Die Ergebnisse des Projekts und weitere Infos befinden sich unter folgender Adresse
auf der Webseite der Duisburg-Essener Anglistik: http://www.uni-essen.de/fub3s/
schoolprojects/burg/pro-burg-start.htm
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ergriinden, warum jemand Deutsch als Lehrfach gewahlt hat oder wo die beson-
deren personlichen Beziige zu einem deutschsprachigen Land sind bzw. welche
besonderen Erfahrungen mit der deutschen Sprache verbunden werden. Eine
solche direkte und konkrete Auseinandersetzung mit personlichen Umstdnden
und Sichtweisen bietet aus unserer Sicht ein besonderes Potential fiir wirklich
authentische Lernhandlungen, und es steht zu erwarten, dass so ein Mehr an
Kulturbewusstheit und interkultureller Kompetenz erwerbbar gemacht werden
konnen.

Eine andere Art der Begegnung mit Sprache soll mit der letzten Unterrichtseinheit
dargestellt werden. Dabei geht es um die Arbeit mit Kontextlisten, die abzielt
auf die Forderung der Fertigkeiten zum ErschlieBen und auch ,Dekodieren®
von Wortschatz und dessen Konnotationen. Konkret handelt es sich hier um
eine Lerneinheit basierend auf Konkordanzlisten. Diese Art der ,Begegnung®
mit authentischem Sprachgebrauch in textueller Form ist ebenfalls ein wich-
tiger Beitrag zum interkulturellen Lernen, den exakte Wortbedeutungen
werden ja oft von den Gebrauchskontexten innerhalb bestimmter kulturel-
ler Rahmenbedingungen bestimmt. Dafiir gilt es, die Sprachbewusstheit der
Lernenden besonders zu sensibilisieren. Die Neuen Technologien bieten dafiir
dynamische Werkzeuge zur Aufbereitung sprachlicher Daten, gewonnen aus
umfangreichen elektronischen Textsammlungen in Form von Korpora, mit deren
Hilfe Lernenden auf Arbeitsblattern Sprache in Form von Kontextlisten so trans-
parent angeboten werden kann, dass diese sich ein Versténdnis fiir Strukturen,
Bedeutung und Funktionalitdt von Satz und Wort selbststindig erschlieBen kon-
nen. Das Werkzeug der Konkordanz ist hier ein besonders flexibles Beispiel. Ein
Konkordanzprogramm ist im Prinzip eine einfache Software, mit der elektronische
Texte und Textsammlungen (ein sogenanntes Korpus) nach einem bestimmten
Wort oder Wortteil durchsucht werden konnen. Diese sogenannte KWIC-Suche
(Key Word In Context) ermoglicht es, Kontexte zu jedem beliebigen Wort oder
Wortteil gesammelt aus Texten herauszufiltern. Die Software durchsucht dann
jegliche Art von Textkorpus nach dem gesuchten Item und listet die Fundstellen
mit einem Kontext von insgesamt bis zu 80 Zeichen auf, wobei das Suchwort zen-
tral positioniert ist.

Aufgabenstellungen, bei denen Lernende zur Auseinandersetzung mit Wortschatz
oder sprachlichen Strukturen mittels Konkordanzlisten, d.h. Listen mit Kontexten
in verkiirzter Form, angeregt werden, entsprechen in besonderem MaBe dem
Prinzip einer eigenstindigen Wissenskonstruktion. Benotigt werden eine
Konkordanzsoftware und ein Textkorpus, welches aus lerngruppenspezifischen
oder authentischen Texten von Lehrenden selbst zusammengestellt oder auch von
Verlagen erworben werden kann. Zusétzlich stehen im Internet eine ganze Reihe
frei verfiigbarer Online-Korpora zur Verfiigung, die auch auf dem DaF-Netzwerk
unter den Ressourcen ausgewiesen sind. Ein mit Hilfe solcher Werkzeuge
erstelltes Arbeitsblatt mit jeweils 10-15 Kontexten zu Wortern wie beispiels-
weise sehen, schauen, gucken soll beispielhaft fiir die vielen Moglichkeiten der
Anwendung erwdhnt werden. Die Aufgabe regt die Lernenden dazu an, die
Bedeutungsunterschiede zwischen diesen Wortern und deren grammatikalische
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Besonderheiten selbststdndig zu erschlieBen. Hier werden Lernende iiber die
Auseinandersetzung mit Kontexten und das eigenstidndige Bilden und Priifen von
Hypothesen in die Lage versetzt, sich selbststiandig sprachliches Wissen anzueig-
nen. AuBerdem werden bei der Arbeit mit Konkordanzen neben dem Erwerb von
sprachlichem Wissen in besonderem MafBe auch Sprachbewusstheit und strategi-
sche Fertigkeiten gefordert.

Als Beispiel fiir die Nutzung von Konkordanzlisten zur Forderung interkultureller
Kompetenzen haben wir, wie gesagt, eine kleine Unterrichtseinheit erarbeitet
und stellen diese iiber das DaF-Netzwerk zu Verfiigung. Als Einstieg und zur
Hinfithrung der Lernenden auf die Arbeit mit konkordanzbasierten Kontextlisten
soll das Wort ,,Arbeit in seinen vielschichtigen Bedeutungen und Konnotationen
behandelt werden. Darauf aufbauend wird dann das Wortfeld , Arbeit — Beruf
— Job — Titigkeit“ mit vorbereiteten Arbeitsbliattern erschlossen. Als dritte
Phase konnen die Unterrichtenden dann eigene Worter oder Wortfelder nach
Vorlage der Arbeits- und Aufgabenblitter mit Konkordanzen bearbeiten lassen.
Diese Einheit ist, wie gesagt, lediglich als Modell fiir die Entwicklung eigener
Unterrichtseinheiten zu weiteren Wortfeldern oder Themenbereichen zu verste-
hen, bei denen der Wortschatz noch deutlicher in Bedeutung und Konnotation von
kulturspezifisch bedingten Kontexten beeinflusst ist.

4. Zusammenfassung

Ziel des vorliegenden Beitrags war die Auseinandersetzung mit unterschied-
lichen Konzepten fiir das landeskundliche bzw. interkulturelle Lernen im
Fremdsprachenunterricht. Es sollte gezeigt werden, dass eine rein informations-
bezogenen Landeskunde, die sich mit dem Vermitteln von Kenntnissen begniigt,
nur einen geringen Beitrag zur Herausbildung interkultureller Bewusstheit lei-
sten kann. Wichtiger ist es, den fiir diesen Lernbereich in der angelsachsischen
Fremdsprachendidaktik geprédgten Begriff Cultural Studies im Sinne einer eher
handlungsbezogenen — besser: handlungsorientierten — Landeskunde, die auch
die Vermittlung von Fertigkeiten in der Auseinandersetzung und Begegnung mit
der Zielkultur einschlieBt, auszugestalten. Wie solche Ansitze konkret in unter-
richtliches Lehren und Lernen iibertragen werden kénnen, wurde anhand einiger
Beispiele und Unterrichtsideen herausgearbeitet.

Zum Abschuss des Beitrags mag es interessant sein darauf zu verweisen, dass
auch Muttersprachler offensichtlich den AuBerlichkeiten und den oft stereotyp
gepragten Fakten bzgl. ihres Landes und Kulturkreises weniger Bedeutung bei-
messen als vielfach vermutet. In einem Artikel des britischen ,Daily Telegraph®
vom 27.07.2005, in dem es um die Ergebnisse einer landesweiten Befragung zum
Thema ,What does it mean to be British?“ geht, wird folgendes festgestellt: ,Ye
Olde Britain, foreign tourists® Britain, clearly matters far less to the natives. Not
only but also red telephone boxes and double-deck buses scarcely figure in Britons*
sense of what their country means.” Um also Lernenden wirkliche Einsichten
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dazu zu vermitteln, wie Sprache und kulturelle Kontexte in einem Land zusam-
menwirken, und um darauf aufbauend eine wirkliche interkulturelle kommuni-
kative Kompetenz im Fremdsprachenunterricht erwerbbar machen zu kénnen,
miissen andere als rein informations- und faktenorientierte Lernszenarien in den
Unterricht integriert werden. Der vorliegende Text versteht sich als ein kleiner
Beitrag zu diesem Prozess.
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Vernetzte Welten - Wie das Internet Lehr- und
Lernprozesse im Fremdsprachenunterricht verandert

Dr. Riidiger Riechert
IIK Diisseldorf, Deutschland

Abstract

10 years ago only few Germans knew, what the terms Internet,
Browser or E-Mail mean. Today they are in each dictionary, they
contribute to our everyday life and they become also a normal working
tool to language education. German is learned today not only in, but
also beyond the classroom in web-search-projects, E-Mail-projects
or in video conferences. In the preparation of the lesson the WWW
provides mostly the teachers who don’t work in Germany with
enormous amounts of authentic materials and everyday processes
such as on-line Banking, the use of Ebay, on-line flight reservations or
applications. The presentation covers from over ten years of teacher’s
training experience in the area of Internet and German-courses to
the current, didactic meaningful possibilities of use and tries to give
a perspective, to what we could use in the following years from the
further technical evolution in the learning of languages.

Eine digitale Dekade

Tatséchlich ist es erst rund zehn Jahre her, dass das Medium Internet Einzug in
ein breiteres gesellschaftliches Bewusstsein Deutschlands, ja eigentlich Europas
gehalten hat. Diese auf den ersten Blick erstaunliche Tatsache gilt es festzuhal-
ten, wenn man sich die heutige gesellschaftliche Bedeutung und Akzeptanz des
Mediums vor Augen hélt — man hat sich sehr schnell an das Internet gewohnt.

Die Integration dieses Mediums in Lehr- und Lernprozesse des
Fremdsprachenunterrichts und die Nutzung seiner fremdsprachendidakti-
schen Moglichkeiten hat mit der gesellschaftlichen Relevanz des Mediums
nicht ganz Schritt halten kénnen. Die Griinde dafiir sind vielfiltig: didaktisch-
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methodische Konzepte kénnen nur von Fremdsprachendidaktikern und nicht
von Computerfachleuten erstellt werden, die Aneignung dieses technischen
L~Expertenwissens“ kostet (fast) jeden Geisteswissenschaftler aber erst mal Zeit
und Nerven. Die immense Entwicklungsgeschwindigkeit von neuen Angeboten
im Internet stellt dabei alle am Medium Internet interessierte Didaktiker unter
einen permanenten technischen Fortbildungsdruck, um nicht den Anschluss an
fiir den Unterricht nutzbare neue Technologien zu verpassen. Andererseits miis-
sen fiir ausgereifte Unterrichtskonzepte auch angemessene Zeitrdume fiir aus-
fiihrliche Unterrichtserprobungen eingeplant werden. Beides zwingt Lehrkrifte
und Fremdsprachenexperten zu einem schwierigen Spagat zwischen den
Anforderungen an eine ausgereifte Didaktisierung von Unterrichtskonzepten
unter Beriicksichtigung verschiedener Evaluationsphasen und der Notwendigkeit
einer stetigen Experimentierlust mit neuen, noch kaum im Unterricht erprobten
medialen Angeboten. Die Fach-Endnutzer, also die Fremdsprachenlehrkrifte
konnen bei vollem Unterrichtsdeputat nur schwerlich diesen Spagat leisten,
zumal die Investitionen in dringend notwendige FortbildungsmafBnahmen in
den letzten Jahren langst nicht mit der technischen Aufriistung Schritt gehalten
haben. Lehrkrifte sind gerade deshalb bei der Arbeit mit diesem Medium auf
ausgefeilte Lehrkonzepte angewiesen, diese sind aber nach wie vor Mangelware
und spiegeln oft die technischen Méglichkeiten des noch textbasierten Mediums
in den neunziger Jahren — Interaktion und interkulturelles Lernen mittels E-Mail-
Partnerschaften oder Informationsgewinnung mittels Webrecherchen.

Trotz der Schwierigkeit, fachdidaktisch mit der technischen Entwicklung Schritt
zu halten, ist das Internet heute im Unterricht angekommen, notwendiger-
weise schon durch die massenhafte Nutzung bei Schiilern und Studenten, vor
allem aber auch durch eine inzwischen breitere Akzeptanz bei Lehrkraften.
In der Unterrichtsvorbereitung spielt das Netz als Quelle authentischer
Materialien eine zunehmend dominante Rolle gegeniiber anderen Medien, in
der Unterrichtsdurchfithrung gibt es verstirkte Aktivititen im Projektbereich,
hauptséchlich liber Rechercheauftriage. Was die Communities oder anders gesagt
die stindigen Internetnutzer in Schule und Universitit heute bewegt, spielt
im Unterricht allerdings noch kaum ein Rolle — Podcasts, Blogs und Vlogs wie
auch Wikis zeigen dabei eine Verdnderung des Nutzungsverhaltens der jungen
Generationen an, die fiir Lehr- und Lernprozesse im Unterricht durchaus von
groBem Gewinn sein konnte und deren Entstehung ich im folgenden Beitrag nach-
gehen werde.

Internet in Deutschland 1996 — wie es anfing

Im Sommer 1996 habe ich am IIK Diisseldorf im Rahmen einer Fortbildung fiir
britische Deutschlehrkrifte zum ersten Mal ein Seminar zu den didaktischen
Moglichkeiten des Internets im DaF-Unterricht durchgefiihrt. Am IIK Diisseldorf
hatten wir Anfang 1996 begonnen, eine eigene Prisenz im WWW aufzubauen,
allerdings hatten wir selbst noch keine Erfahrungen mit der fremdsprachen-
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didaktischen Nutzung des Internets. Das Seminar sollte eher den Charakter
eines Brainstorming zu Nutzungsmoglichkeiten des neuen Mediums darstellen,
mit der Hoffnung, dass britische Fremdsprachenlehrer schon einen gewissen
Erfahrungshintergrund mitbringen konnten, da das WWW zu dieser Zeit ja noch
fast rein englischsprachig war. Zu meiner Uberraschung war der Informationsstand
bei den britischen Kolleginnen und Kollegen nicht anders als zu dieser Zeit in der
deutschen Offentlichkeit — Begriffe wie Web, Internet und E-Mail waren dem
GroBteil der Bevolkerung vollkommen unbekannt.

Das dnderte sich in Deutschland im Herbst 1996 mit einer groBen Medienkampagne
zum Thema Internet, fast alle Printmedien stiirzten sich auf die moglichen
Chancen und Probleme des neuen Mediums und starteten damit einen anhalten-
den Internetboom in Deutschland. Wahrend von Januar 1994 bis Juli 1996 gerade
einmal 20.000 deutsche domainen, also eigene Webaulftritte registriert wurden,
wuchs die Zahl von de-domainen bis Januar 1997 bereits auf mehr als 50.000
Webauftritte. Knapp vor der Jahrtausendwende wurde die erste Million an deut-
schen Webseiten erreicht, heute stellt Deutschland mit rund 11.000.000 registrier-
ter de-domainen weltweit nach den USA eines der fithrenden Sprachangebote im
WWW.

Mit dem beginnenden Internetboom wurde das Medium gerade fiir den
Deutschunterricht immer interessanter, da mehr und mehr aktuelle, authentische
Materialien iiber das Internet erreichbar wurden, die gerade fiir den DaF-Unterricht
im Ausland bis dato kaum oder nur schwer zuganglich waren. Das WWW wurde so
zum goldenen Schliissel fiir den kostenlosen Zugang zu im Rahmen eines erwei-
terten Kulturbegriffs nutzbaren landeskundlichen Materialien und nicht umsonst
waren gerade Kolleginnen und Kollegen mit Lehrdeputat im Ausland in den
Anfangsjahren auch die aktivsten Produzenten von fremdsprachendidaktischen
Angeboten im WWW. Die Kennzeichen des frithen deutschsprachigen Web waren
Textlastigkeit und grafischer Minimalismus. Notwendig wurde diese Ausrichtung
vor allem durch die niedrigen Dateniibertragungsgeschwindigkeiten per Modem.
Fotos waren Mangelware und wenn dann in winziger Grofle, viel mehr wurde auf
kleine grafische Icons zuriickgegriffen, um die transportierten Informationen auf-
zulockern. Ein typisches Beispiel fiir dieses , Text-Web“ der Anfangsphase ist die
Startseite des Goethe-Institutes vom Januar 1997. Grafische Elemente sind hier
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nur im zweifarbigen Schriftzug und im Goethe-Logo zu finden sowie drei kleine
Icons auf der rechten Seite. Auch sprachliche Webstandards hatten sich noch
nicht herausgebildet, so versteckt sich hinter dem Link zum ,,Goethe-Forum*® kein
Diskussionsforum, sondern ein Veranstaltungskalender.

Selbst im Bereich professioneller Medien befinden sich die Webangebote Mitte
der neunziger Jahre noch deutlich im Experimentierstadium. So ist der Online-
Auftritt der groBten regionalen Zeitung Nordrhein-Westfalens, der Rheinischen
Post, Ende 1996 noch mit schwarzem Hintergrund und gelber Schrift gestaltet
— wenige Jahre spiter kann dieser Online-Auftritt Webdesignern als exzellentes
Beispiel dienen, wie man farblich einen Webaulftritt nicht gestalten soll.

Internet und Fremdsprachenunterricht —
Entwicklungslinien der letzten zehn Jahre

Zuriick zu den mediendidaktischen Themen der neunziger Jahre — da es halbwegs
ausgereifte didaktisierte Materialien, z. B. Arbeitsblatter, bis Ende der neunziger
Jahre nur in sehr beschranktem Umfang gab, stand die Nutzung des Internets als
landeskundliches Informationszentrum im Vordergrund. Erste fachspezifische
Linksammlungen machten die Recherche nach authentischen und den spirlich
vorhandenen didaktisierten Texten einfacher, in der Vor-Google-Zeit war es
zusatzlich notwendig, mehrere Suchmaschinen zu benutzen oder besser noch
Meta-Suchmaschinen, die gleichzeitig in den Bestinden mehrerer Suchmaschinen
recherchierten. Soweit das Netz nicht nur zur Unterrichtsvorbereitung genutzt
wurde, sondern auch erste Web-Projekte im Unterricht erprobt wurden, geschah
dasin der Regel mit ersten Web-Quests und landeskundlichen Rechercheprojekten.
Unterrichtskonzepte hierfiir stammten in der Frithphase aus sehr aktiven Deutsch-
Abteilungen an Universititen der USA und Kanada, die einige Jahre Nutzungs-
und Erfahrungsvorsprung hatten.

In Deutschland gab es erstmals 1997 auf der Jahrestagung des Fachverbandes
Deutsch als Fremdsprache einen eigenen Themenblock zum Bereich , Internet” mit
dem etwas reiferischen Titel ,Revolutioniert das Internet den DaF-Unterricht?.
Tatsichlich gab es weitgehende Vorbehalte und Angste, dass das neue Medium
sukzessive Lehrer iiberfliissig machen und Stellen in groSem Stil gestrichen
werden konnten. Ein wichtiger Schritt hin zu einer realistischeren Einschitzung
der Wirkungsmoglichkeiten des neuen Mediums im Fremdsprachenbereich war
die Intensivierung von Fortbildungsaktivitiaten, die die Moglichkeiten, aber auch
gleichzeitig die didaktischen Grenzen des neuen Mediums vermittelten. Neben
einer Versachlichung der Diskussion konnten in Fortbildungen auch erste pro-
duktionsorientierte Versuche angeregt werden, vor allem in den Bereichen E-
Mail-Partnerschaften, Web-Rechercheprojekte und Web-Quests, aber auch bereits
mit produktionsorientierten Projekten zur Website-Erstellung (vergleiche etwa
meine Seminare zur DaF-Websiteerstellung am Studiengebiet DaF der Heinrich-
Heine-Universitiat Diisseldorf. Eine Dokumentation mit Projektergebnissen ist
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im ,Forum Deutsch als Fremdsprache“ des IIK Diisseldorf dokumentiert: http://
www.deutsch-als-fremdsprache.de/lehren/web-projekte/).

Ende der neunziger Jahre wurde das deutschsprachige Web langsam erwachsen
— so wurden die Textangebote z. B. kiirzer, um den gednderten Lesegewohnheiten
am Bildschirm Rechnung zu tragen, und die bisher fast rein rezeptive Nutzung
von Webangeboten wurde durch die Verbreitung von Diskussionsforen stiarker
kommunikativ ausgerichtet. Mit der Einrichtung eines lehrwerkbegleitenden
Online-Forums fiir den Verlag Klett Edition Deutsch betrat das IIK Diisseldorf
1998 Neuland und setzte gleichzeitig nach erfolgreichem Start des Servers www.
stufen.de (Lehrwerk Stufen International) die ersten Standards fiir online verfiig-
bare didaktisierte Materialien, die spezifisch auf ein bestimmtes Lehrwerke hin
konzipiert wurden. Im Laufe der Jahre wurde diese Angebotsform fast obligato-
risch und heute kann man geradezu von einem Lehrwerkmarkt online sprechen, in
dem praktisch alle Verlage spezielle Zusatzmaterialien zu Thren Lehrwerken online
kostenlos oder teils kostenpflichtig anbieten. Der Ubergang zum ,Kommunikativen
Web“ zeigt sich auch bereits in der Startseite von www.stufen.de aus dem April
1999. Wihrend auf der linken Seite spezifische Materialien zum Lehrwerk, tibri-
gens komplett kostenlos, angeboten werden, finden sich in der rechten Spalte
iibergreifende, kommunikative Serviceangebote, u. a. ein Diskussionsforum sowie
ein Angebot zur Vermittlung von E-Mail-Partnerschaften.

Mit dem Jahrtausendwechsel und dem rasanten Anstieg der deutschsprachigen
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Webangebote gerieten nun nicht nur die schulischen Moglichkeiten des Mediums
in den Blick, also die Offnung des Klassenzimmers und der Zugang der Schiiler
zu einer globalen Wissensgesellschaft. Zunehmend stellte sich die Frage nach
einem verantwortungsvollen Umgang mit dem Medium. Die Bertelsmann-Stiftung
fiihrte im Jahr 2000 eine groBe linderiibergreifende Studie zum Thema ,Internet-
Verantwortung an Schulen“ (vgl. www.internetverantwortung.de) durch, in der
vehement eine Steigerung von MaBnahmen zur Erlangung von Medienkompetenz
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bei Schiilern und Lehrern als Schliissel fiir eine sinnvolle Internetnutzung gefordert
wurde. Nur wer in der Lage ist, sicher im Netz zu recherchieren und Informationen
kritisch zu bewerten, kann die Moglichkeiten des Webs sinnvoll nutzen und sich
bzw. seine Schiiler vor problematischen Internetinhalten schiitzen.

Zu Beginn des neuen Jahrtausends differenziert sich das Kommunikative
Web zusehends weiter aus, Chats ergdnzen in Echtzeit die Diskussionsmo
glichkeiten, die bisher auf asynchrone Diskussionsforen beschrinkt waren.
Gleichzeitig sind diese neuen Angebote aber didaktisch sehr viel schwieriger in
sinnvolle Unterrichtskonzepte zu integrieren, da die Diskussionen aufgrund des
Echtzeitcharakters und der fehlenden Dokumentationsmoglichkeit weitgehend
ungesteuert verlaufen und Lernfortschritte schwer einzuschitzen sind. Eine der
wenigen sinnvollen Chat-Angebote fiir den Fremdsprachenunterricht stellt ,Jetzt
Deutsch lernen” des Goethe-Servers dar, wo Muttersprachler, in der Regel DaF-
Studenten, sich zu festen Tageszeiten zu moderierten Chats mit Deutschlernern
treffen — dieses Konzept trdgt noch heute (vgl. http://www.goethe.de/z/jetzt/
dejchat/dejchat1.htm), wobei schon absehbar ist, dass sich diese Form der
Echtzeitkommunikation fiir Unterrichtszwecke weiter ausdifferenzieren wird in
Richtung Internet-Telefonie und vor allem Video-Konferenzen.

Wiéhrend konzeptionell erprobte Web-Rechercheprojekte auch heute weiter die
Grundlage vieler Unterrichtseinheiten mit dem Internet bilden, verstiarkt sich
gleichzeitig der Trend zu produktionsorientierten Arbeitsansétzen in den letzten
Jahren. Neben dem Kklassischen ,,PC-Fiihrerschein“ fiir Fremdsprachlehrkrifte,
der eher grundlegende Fertigkeiten vermittelt, werden Fortbildungsangebote
mit Workshops zur eigenen Websiteerstellung immer stirker nachgefragt, die
den Aufbau eigener didaktischer Angebote im Web ermoglichen und gleichzeitig
Fihigkeiten vermitteln, um Webseitenprojekte im eigenen Unterricht zu organi-
sieren. Ein zweites groBes Thema der letzten Jahre sind Lernumgebungen, die
sozusagen geschlossene didaktische Rdume im Web darstellen und den grofen
Vorteil kontrollierbarer Lernangebote bieten, allerdings eben leicht der Tendenz
unterliegen, moglichst operationalisierbare Items anzubieten. Damit konnte aber
fremdsprachendidaktisch teils eher ein Riickschritt zu verzeichnen sein, da von
den Lernern weniger Interaktivitdt und Konstruktion eigener Lernwelten verlangt
wird als eher ein Abarbeiten vorgegebenen Lernstoffs. Die Lerner selber scheinen
mit Blick auf ihr eigenes privates Nutzungsverhalten bereits seit einigen Jahren auf
dem Weg zu einer neuen Internetkultur zu sein, die von den zur Verfiigung stehen-
den didaktischen Konzepten noch weitgehend unberiihrt ist. Nach der rezeptiven
und der kommunikativen Phase des Netzes stehen wir am Beginn des interaktiven
Webs, in dem der Nutzer selbst in groBem MaBstab anfingt, verfiigbare Inhalte zu
schaffen und zu publizieren. Zwei Beispiele sollen diese Tendenz verdeutlichen, die
sich mit Wikis und Blogs verbinden l&sst.

Die im Jahr 2001 gegriindete Online-Enzyklopadie Wikipedia speist sich komplett
nur aus dem Wissen der Nutzer, die neue Beitrige verfassen und publizieren oder
andern konnen. In der Anfangsphase wurde das Projekt eher beldchelt, da nicht
klar war, wie eine Enzyklopadie ohne Priifung der bereitgestellten Inhalte funk-
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tionieren soll, inzwischen hat das Projekt aber eine weltweite Gemeinschaft von
Nutzern in seinen Bann gezogen und eigene Kontrollmechanismen entwickelt.
Natiirlich kimpft das Projekt weiter mit Formen des Vandalismus und bewusst ver-
offentlichten falschen Beitrdgen, weshalb einer der Mitbegriinder von Wikipedia,
Larry Sanger, inzwischen eine weiterentwickelte Form der Enzyklopiddie mit
Redakteuren und namentlicher Registrierung aller Mitarbeiter betreibt (vgl.
www.citizendium.org). Gleichwohl zeigt der Erfolg von Wikipedia, dass Millionen
Schiiler und Studenten sich inzwischen nicht mehr nur rezeptiv vom Internet
berieseln lassen, sondern produktionsorientiert als Webredakteure arbeiten. Wikis
funktionieren heute in vielfaltiger Form als soziale Gestaltungsformen des Web
durch die Nutzer und ,Jetzt Deutsch lernen” zeigt in seiner Wiki-Schreibwerkstatt
einen Ansatz, wie dieser Trend fiir den Unterricht genutzt werden kann:

Hier macht Schreiben SpaB!

« Thr habt Lust, gemeinsam mit anderen Lernenden kreative Texte zu schreiben
und Seiten im Internet selbst zu gestalten?

« Thr wollt andere Autoren kennen lernen, mit Thnen kommunizieren und
gemeinsam an Texten arbeiten?

« Thr mochtet einfach nur Geschichten lesen, die andere junge Deutschlernende
aus aller Welt geschrieben haben!

Dann seid ihr hier genau richtig!!

Denn hier geht‘s zur Interaktiven Schreibwerkstatt von ,JETZT Deutsch lernen®!
Hier seid IHR die Autoren:

Thr gestaltet selbst die Seiten und veroffentlicht eure Texte im Internet! Gemeinsam
mit anderen Lernenden erstellt ihr so euer eigenes Web!

Egal ob ihr euch beim Schreiben noch unsicher fiihlt oder euch eher zu den pro-
fessionelleren Schreibern zahlt: Hier profitiert jeder von den Ideen der anderen.
So entstehen gemeinsame Geschichten und andere Texte, die sofort ein breites
Publikum finden werden!

(Aus der der Website der Wiki-Schreibwerkstatt: http://www.goethe.de/z/jetzt/
dejwiki/dejwiki.htm)

Neben der sozialen Publikationsform der Wikis treten seit einigen Jahren die Blogs
(aus Weblogs) als Form der individuellen Selbstdarstellung im Web, inzwischen
erweitert durch multmediale Formen bis hin zu Video-Blogs (Vlogs). Blogs sind
im Gegensatz zu Wikis Orte der subjektiven MeinungsduBerung, vielfach in sehr
ausgepragter Tagebuchform. Andererseits konnen Blogs durch ihre weitreichende
Vernetzung, weltweit existieren mehr als 200 Millionen Weblogs, auch kraftvolle
Foren der 6ffentlichen Meinungsfiihrerschaft werden. Viele Printmedien nehmen
heute von Blogdiskussionen zu gesellschaftlich relevanten Themen sehr genau
Notiz und fast alle Printmedien haben inzwischen selbst Blogs auf Ihren Seiten.
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2006 — didaktische Angebote fiir das Mitmach-Web

Die sich in Wikis, Blogs und auch Podcasts, den privaten Radiosendern im
Internet, abzeichnende Anderung des Nutzungsverhaltens hin zu einer produk-
tionsorientierten Arbeit mit dem Internet, in der Nutzer- und Produzentenrolle
immer Ofter zusammenfallen, hat inzwischen von den Printmedien mit der
Bezeichnung ,Web 2.0 einen griffigen Titel erhalten. Das Mitmach-Web ist spite-
stens dann vom Randphénomen zur gesellschaftlichen Realitdt geworden, als es zu
einem gewichtigen Wirtschaftsfaktor wurde. In der groften Business-Community
Deutschlands, OpenBC (www.openbc.de), versammeln sich inzwischen mehr als
1,5 Millionen Teilnehmer, die ihr eigenes Geschifts- oder Berufsprofil eingestellt
haben und mittels eines intelligenten Suchsystems dann effektiv nach méglichen
Projektpartnern, Kunden, Lieferanten, Experten, neue Mitarbeiter, Ex-Kollegen,
Kommilitonen und anderen Geschaftskontakte suchen konnen.

Didaktische Angebote, die die Moglichkeiten des Mitwach-Web nutzen, sind noch
spérlich, aber es gibt sie — hier eine Auswahl:

« Das CNAI, das Sprachenselbstlernzentrum Navarras, betreibt mit www.
Deutschlern.net einen Server mit einer Art sozialen DaF-Lernumgebung.
Lehrkréfte erhalten Zugang zu einer Lernumgebung, die mit aktuellen,
didaktisierten Materialien bestiickt wird. Neben der Einstellung eige-
ner Ubungsmaterialien, wobei auch Foto- oder Videoprojekte organi-
siert und publiziert werden kénnen, wird auch eine Vernetzung mit allen
teilnehmenden Lehrkriften angestrebt, die gegenseitig Zugriff auf Thre
Ubungsmaterialien haben.

Dafnord, hervorgegangen aus einem EU-Projekt, betreibt auf seinem Portal
http://dafnord.eduprojects.net/ejournal.html seit 2002 sogenannte E-
Journale, auf denen Lehrkréfte mittels eines CMS (Content Management
System) fertig programmierte Webseiten nutzen und mit eigenen Inhalten,
auch multimedial, fiillen konnen. Damit konnen alle moglichen Kurs- und
Klassenprojekte einfach im Web dokumentiert werden, ohne dass Lehrkrifte
sich selbst Kenntnisse im Website-Programmieren aneignen miisssen.
Inzwischen werden auch Echtzeit-Workshops fiir Lehrkrafte mit Application
sharing, der gemeinsamen Nutzung von Software iiber das Internet angebo-
ten.

Mit ,Fortbildung-Online“ hat der Bildungsserver des Bundeslandes
Schleswig-Holstein bereits seit einigen Jahren erfolgreich Fortbildungen

in Echtzeit erprobt (www.echtzeitfortbildung.de). Es konnen kostenlose
Fortbildungangebote genutzt werden, z. B. Workshops zum Aufbau eigener
Podcasts fiir den Unterricht, und nach der Teilnahme an einigen Workshops
kann man sich selbst zum Online-Tutor fortbilden lassen und dann iiber den
Bildungsserver eigene Fortbildungen anbieten.

Was bei Fremdsprachenlernern bereits vielfaltig funktioniert, eine welt-
weite Vernetzung in Foren, Chats und Blogs, versucht das DaF-Netzwerk
auch fiir die Fremdsprachenlehrkréfte und — experten voranzubringen. Das
Portal www.daf-netzwerk.org richtet sich dezidiert nur an Lehrkréfte und
Fremdsprachenexperten und vernetzt inzwischen mehr als 1.400 registrierte
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Mitglieder mit rund 10.000 monatlichen Besuchern des Portals. Neben dem
Networking bietet das Portal von Fachleuten gepriifte Unterrichtskonzepte
zum kostenlosen Download an, die alle in der Unterrichtspraxis erprobt und
evaluiert wurden. Qualitdtsorientierung statt Masse ist dabei der MaBstab fiir
die Materialangebote

Ausblick — was erwartet uns?

NaturgemiB sind Voraussagen zur Internetentwicklung mit einem weit héheren
Risiko behaftet als in vielen anderen Bereichen — dazu kommt, dass wir mit dem
Web 2.0 gerade erst in eine neue Nutzungsphase einsteigen und es hier noch kei-
neswegs klar ist, in welcher Richtung sich die Tendenzen zur Mitgestaltung des
Web durch die Nutzer auswirken. Das weitere Wachstum und die zunehmende
multimediale Qualitit des Internets hingen sicherlich erst einmal von der weiteren
Verbesserung des Zugangs zum Internet und der Ubertragungsgeschwindigkeit ab.
Im Jahr 2005 hatten weltweit allerdings bereits mehr als 1 Milliarde Menschen
Zugang zum Internet, davon rund 180 Millionen iiber Breitbandnetze, die z. B.
Videotibertragungen und —konferenzen erlauben. Schon jetzt kann also noch
langst nicht iiberall, aber an immer mehr Orten das Internet mit multimedialen
Inhalten und Anwendungen genutzt werden.

Eine neue technische Qualitit, gleichsam ein weiterer Quantensprung verbirgt sich
hinter dem Namen Internet2. Eine neue Generation von Glasfasernetzen verbun-
den mit weiter verbesserter Ubertragungstechnologie erlaubt Geschwindigkeiten,
die bisher noch nicht vorstellbar waren. In den USA gab es 2004 zwischen zwei
Universititen einen Ubertragungsrekord mit 101GB Datenmenge pro Sekunde
— zum Vergleich: ein kompletter Kinofilm auf DVD enthilt rund 4GB an Daten.

Auch wenn dieser Rekordversuch noch weit von der gesellschaftlichen Wirklichkeit
entferntist, werden z. B.im DFN, dem Deutschen Forschungsnetz der Universititen,
schon problemlos Dateniibertragungen in GB-Hohe erreicht. Eine Konsequenz
aus der zunehmenden Bereitstellung dieser verbesserten Technologien fiir den
Gesamtmarkt wird die immer stirkere Einbindung des Internets in alle medi-
alen Angebote sein — Radio- und Fernsehangebote werden zunehmend mit dem
Internet zusammenwachsen. Deutschland nimmt in dieser Entwicklung dabei
durchaus einen ehrbaren Platz im weltweiten Vergleich ein — hinter den USA, die
rund 18% aller Webangebote stellen, und den bevolkerungsreichen asiatischen
Staaten China, Japan und Indien belegt die Bundesrepublik den fiinften Platz auf
der Liste der weltweiten Anbieter von Webseiten. Schule und Universitit sollten
fiir das Fremdsprachenlernen die Chancen nutzen, die der Trend des Mitmach-
Web ihnen didaktisch bietet — und ihre Schiiler und Studenten produktionsorien-
tiert Fremdsprachen lernen, sie in didaktisch sinnvollen Fremdsprachenprojekten
z. B. als Radio- und Fernsehredakteure arbeiten lassen. Interkulturelles Lernen
als eine wichtige Forderung moderner Fremdsprachendidaktik kann dabei durch
die digitale Multimedialitit und Vernetzung sehr viel einfacher organisiert werden
als je zuvor.
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UnzeitgeméBe Anmerkungen - Der Lehrer und die Kreide

Dr. Elmar Winters-Ohle
Universitdt Dortmund, Deutschland

Abstract

Considering the enormous variety of teaching and learning materials
for the teaching of foreign languages, the vast supply of training
material for children and youngsters, adults, beginners and advanced
learners, for all possible job lines, the amount of grammar books,
dictionaries, self and fast learning courses, videos, cassettes, CD-
ROMs, eLearning, and not to mention the didactic-methodological
and research articles, anthologies and monographs etc. filling whole
libraries, one might imagine the world being full of bi- and multilingual.
Reality however set us right: Even students, after having learned, for
example, English as a foreign language during their whole school
life, can only follow with pain seminars and lectures held in English.
— Readers of a recently published work of a well-known German
teaching methodologist will find 10 features of good teaching, but
there is no mention of the fact that somehow the teacher personality,
too, matters.

In a post modern way the theses to be presented want to productively
remind us of the importance of the teacher, the importance of the old
aids blackboard and chalk; and they want to remind us that in spite
of all super modern technical aids, learning languages requires hard
work and discipline.

UnzeitgemiBe Anmerkungen - Der Lehrer und die Kreide
Avaypoviotikeg tapatnproeig: O §aokarog kat n Kiue®Aia
Old-fashioned Remarks: The Teacher and the Chalk

Vorbemerkung:

Die Anmerkungen stiitzen sich auf eigene langjdhrige Beobachtungen des
Fremdsprachenlernens im Schul- und Hochschulbereich, auf Erfahrungen mit
EU-Programmen sowie auf eine Sichtung diesbeziiglicher Literatur.

33



34

Sprachen - Kulturen - Identitat

MposicaywyikéG napaTnpRoEIG:

Ot onuewmoelg otnpidovtal o€ TPOCWITIKEG LAKPOYPOVIES TTAPATI PTITELS TTAV® OTNV
ekpadnom EEvav YAwoOowV 0€ OXONKO KAl TTAVETIOTNUIAKO eSO, 08 EUTMEIPIES
pe mpoypappata mg Evpwmaikng "Evoong kabomg emong kat oty peAétn g
oxetkng PipAoypapiag.

Preliminary Remark:

The remarks are based upon long lasting observations of the learning of foreign
languages in the area of school and university, upon experiences with European
Programmes as well as upon an inspection of the respective literature.

1

Die unermessliche Vielfalt an Moglichkeiten in heutiger Zeit, Fremdsprachen zu ler-
nen, scheint nach aller Kenntnis in keinem Verhiltnis zum realen Fremdsprachen-
Konnen zu stehen. Das uniiberschaubare Angebot kann nicht dariiber hinwegtéu-
schen, dass die fremdsprachliche Kompetenz der Menschen — insbesondere was
die Qualitdt betrifft —europaweit nur minimal gewachsen ist.

H Saitepa peydn emoyn tov HEC®V IOV LITAPYOLV OT|UEPA OYXETIKA LE TNV
expadnom EEvav yYAwooomv kKatd yevikn avtiAnyn dev gaivetal va guvemadyetat
KAl TNV ;ipayuanikn katoxn pag &Evng ywwooag. H tepdonia mpoopopd mov
LTTAPYEL Bev APTVEL ®OTOOO VA TTEPATCEL ATAPATIPTTO TO YEYOVOG OTL 1] IKAVOTITA
o0V avOpwmov oTig EEveg YAmooeg — 181aitepa 000V APOPA TNV TOIOTNTA — £XEL
BedtiwBel eddyiota oe evpwmaikod emimnedo.

Today, the unmeasurable multitude of possibilities for learning foreign languages
seems not to equal observable performances in foreign languages. The unmanage-
able offer cannot conceal the fact that the foreign language competence of people
— especially as far as quality is concerned — has only grown minimally throughout
Europe.

2

Es gibt zwar unzihlige Programme und Projekte unterschiedlichster Institutionen,
national wie international, die die Verbesserung des Fremdsprachen-Unterrichts
und die Verbreitung des Fremdsprachen-Lernens auf ihre Fahnen geschrieben
haben, aber von langjahrigen begleitenden Studien im Hinblick auf Lernerfolg unter
Beriicksichtigung der spezifischen Faktorenkomplexion beim Fremdsprachen-
Lehren und -Lernen ist so gut wie nichts bekannt. Oft genug nur Meinungsexegese
anstelle von Empirie. — Auf Deutschland bezogen kann man sagen, dass wir
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Weltmeister im Entwickeln didaktischer Konzepte sind, aber dass der alltagli-
che reale Unterricht immer noch weitgehend zu einer Tabuzone gehort, zu der
,Fremde“ keinen Zutritt haben.

Yndpyouvv BEBata auétpnta TPOYPAUUATA Kol OXESIA eviEADS S1apopeTiKOV
Beouav pe otdyo ™ Bertiwon g Sibaokaiiag EEvwv yAwooomv kat v S1adoom g
exuabnong touvg tdoo ae Bviko 600 kat o Siebvég eminebo. Amtovoladovv wWoTdoo
oxeBOV QIIOKAEIOTIKA Ol HAKPOXPOVIEG OUVOOSEUTIKEG HEAETEG OXETIKA LE TNV
emuyia ekpuddnong, Aapufavopévov ao@AA®g LITOWYN Tov E181KOL CLUTAEYUATOG
mapayoviov o didaokalia kot exkuddnon EEvwv yAwoomv. Zuvnbng mpokeitat
Yla epunveieg kal Ol yia eUEIPIKES YVWOOEIS. — Znv meputwon g 'eppaviag
UITOpOvUE va TOVUE OTL elval pev TpwtabAnTpla oty avamtudn SiSaktikaov
TPOYPAUHAT®V, aAAAA 1| kKaBnuepvr) SiSaokahia oty mpd€n amotelel akopa oe
HeEYAAo Pabud «mpo-Taumov», otov omoio o1 «&Evolr» dev €xouv duvatotnta
npdoPaong.

Even though there are countless programmes and projects of very different insti-
tutions, both national and international, which aim at the improvement of foreign
language instruction and at the increase of foreign language learning, nothing
is known about long-standing accompanying studies of the respective learning
outcomes with special emphasis on the specific complex of factors involved when
learning foreign languages. Often enough there‘s only exegesis of opinions instead
of empirical research. — With reference to Germany, one can state that we are
champions when it comes to develop didactic concepts but that every-day real-
life instruction mainly belongs to a taboo zone to which ,foreigners“ are denied
access.

3

Lehrer (I):

Eine Schule ist immer nur so gut wie ihre Lehrer. Ein Fremdsprachen-Unterricht
immer nur so gut wie der Fremdsprachen-Lehrer. Entscheidend sind deren
menschliches Format sowie ihre Fach- und Methodenkompetenz. Auf den Lehrer
kommt es also an. Wenn man von ,begnadeten und von Lehrern hoért, ,die
man vergessen kann“, so muss dariiber mehr nachgedacht werden, welche
Voraussetzungen neben den genannten Kompetenzen ein guter Lehrer mitbrin-
gen muss, um einen guten Unterricht zu machen. Gehort nicht doch ein groBeres
Quantum an Neigung, Begabung, Sprach-Begabung, Berufung zum Lehrer-Beruf
als man wahrhaben will? Nur wer selbst motiviert ist, kann motivieren. Personen
sind die nachhaltige Erfahrung in der Schule. Ein schlechter Lehrer ist schlimmer
als ein schlechter Arzt oder Anwalt — die kann man schlieBlich wéhlen.

O Kabnyntig (D):

'Eva oxoAeio eivan mavta 1000 kKaAd 600 kal ot daokarot tov. To pdbnua EEvng
yA®ooag eival mavta 1000 KaAd 0600 kot o kaBnyntng g &Evng ylwooag.
TNUAVTIKT] €lval 1] TIPOC®ITIKOTNTA TOV KABNynT kabmg emiong katl o1 yvooelg Tov
0TO avTikeipevo tov kal n pebodoroyia tov. ‘OAa e€aptmvtal emouéveg amd Tov
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kaBnynn. 'Otav akovue, AOUTOV, YA «XAPIOUATIKOUG» KAl avikavoug kabnynteg
TIPEMEL va avapwnBovpe akopa meEPIooOTEPO, TolEg TTPovmobEoelg, ekTOg amd
Ta smpoavapepBévia mpocovTa, TPEMEL va ANPOL Evag KAAOg kabnyntng, wote
va KAvel kot kaAo padnua. H kAion, to xapopa, 1 yh\woooudBeia Sev eivat
amapaitnteg TpoimoBETeIg yia To emdyyehua Tov kabnynt kat Sev amotelel autod
TEPLOCOTEPO AEITOVPYNUA TTAPA ETTAYYEAUA KA LAANOTA TTOAND TTEPIOTOTEPO QT OTL
vouidovpe; "Evag kakog kabnyntrg eival xeipotepog ait’ 0Tt £vag KAKOG ylatpog M)
£vag kakog Siknyodpog, S10T1 Tovg Tedevtaiovg umopeig va tovg StahéEerg o 1610g
oov.

Teacher (I)

A school cannot excel its teachers. Foreign language instruction cannot excel its
foreign language teachers. What is important is their human quality as well as their
content and methodological competence. Thus, it's the teacher who counts. When
hearing about ,inspired” teachers and about those ,to be forgotten®, more thought
has to be given to the requirements a good teacher has to possess in addition to the
already mentioned competencies in order to teach good lessons. Isn‘t it a bigger
share of predilection, talent, talent for languages, calling for the teaching professi-
on than we like to believe? Only those who are motivated themselves can motivate
others. It's persons that are the lasting experience of school time. A bad teacher is
worse than a bad doctor or a bad lawyer — as those can be chosen.

4

Lehrer (II):

Voraussetzung fiir guten Unterricht ist der hochgradig wissende und kénnen-
de Lehrer. Allgemeines Wissen — frither fatalerweise einmal als Zeichen von
Bildungsbiirgertum geradezu gebrandmarkt — insbesondere in seiner Vernetzung
und berufsbezogenes Wissen als Voraussetzung fiir Denken, Beteiligung am
geistigen Diskurs, Entscheidungen treffen usw. miissen wieder einen héheren
Stellenwert erhalten. Der Lehrer muss intuitiv Lern-Situationen der Schiiler in
unterschiedlichen Stadien des Fremdsprachen-Lernens erfassen und mittels sei-
ner Professionalitit entscheiden, was in diesem Augenblick bei dieser Thematik
fiir diesen bestimmten Schiiler bei seinem bestimmten Problem zu tun ist. —
Lehrer haben bei Schiilern keinen Amtsbonus mehr; diese respektieren aber deren
Konnen. Die erste Anforderung an den Lehrer ist iberzeugendes Sprach-Konnen
in Verbindung mit einer umfassenden Kenntnis des Sprachlandes, die nicht nur
angelesen ist. Lehrer miissen auch als Personlichkeiten mit Durchsetzungskraft
iiberzeugen. Lehrer miissen (wieder) Vorbilder sein, keine Duz-Freunde, die sich
anbiedernd vornehmlich eine SpaB-Padagogik betreiben.

O KaOnyntrg (I1):

IIpovmdBeon yia ™ Sie€aywyr karob pabnuatog amoteAel &vag kabnyntng mov
katl e€apetikeg yvwoelg Stabetel kar ikavomreg. Ot YEVIKEG YVMOELS, Ol 0T0ieg
maAaotepa vt pEav AavBaopEva cuVAVLLO TG TTadeiag g Ao TIKNG TAENG, Kat ot
€181KEG YVMOELS £7T1 TOV EMAYYEAUATOG WG TIPOVTOOETEIC V1A OTOXATLO, CUUETOYT|
OTOV JIVELUATIKO S1AA0Y0, 0T ANYn amo@Aacemv K.T.A, TPEMEL VA QAITTOKTI|OOVV
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o peyaAvtepn afla. O Sdokalog mpémel va avTtAauPaveTal EVOTIKTWOMG TIG
YVOOTIKEG TKAVOTNTES TV HaBNTOV ot Stapopetikd otadia expdbnong mg EEvng
YA®OOOC KA1 € TOV ETTAYYEAUATIONO TOL va givat og B&om va amopaoilel, Tt eivat
KATAAMNAO TN CUYKEKPIUEVT OTIYLT OTO OUYKEKPIUEVO BEUA V1A TOV CUYKEKPIUEVO
Habntn pe to ovykekpuevo mpofAnua.

Ot pabntég 6ev oefovtar Toug kaBnynTég amAd kat povo emeldn etvan kabnynteg.
Qotoc0 avayvwpidouv kat oéfovial Tig Kavotnteg Tovg. H mpmtn kar kvpla
asmaiton atd évav kabnyntn eivar va Slabetel meloTikeg YAWOOIKES 1KAVOTITEG
oe ovvdvaouO pE TAOVOIEG YVOOELS YA TNV AVTIOTOLN XMPA KAl AGPAADS OXL
uovo péoa amd ta PipAia. EmmAgéov mpemet va €l TNV IKAVOTNTA VA eMPBAAAeTAL
KAl 0g mpoowmkotnta. Ot kafnyntég mpémet va yivouv (kat TdA) mpdtuma, oyt
@uapaxia, mov mAnotadovrag 6mbev to pabnt epappolovv wg emi o mAeioTov
xaAapn ekmaibevon.

Teacher (II):

The prerequisite for good instruction is the extremely knowing and capable tea-
cher. Interrelated general knowledge — in former times disastrously branded
as a trade mark of the members of the educated classes (,,Bildungsbiirgertum”)
— and knowledge related to one’s job as a condition for thinking, participation
in the intellectual discourse, making of decisions etc., all need to obtain a higher
importance once again. The teacher intuitively has to assess the learning situation
of students at different stages of their foreign language learning and, using his
professionality, he needs to decide upon what has to be done at this moment in
the context of this topic, for this special student, confronting his special problem.
— Teachers no longer enjoy an office bonus with their students who, on the other
hand, do respect their ability. The first demand on the teacher is a convincing
command of (the foreign) language in combination with an exhaustive knowledge
about the country where the language is spoken and which exceeds knowledge
from books. Teachers also have to convince as personalities with assertiveness.
Teachers have to be models (again) instead of mates who, mainly ingratiatively,
go in for edutainment.

5

Lehrer-Ausbildung (I):

Die Lehrer-Ausbildung im Fremdsprachen-Bereich muss bedeutend sachgerech-
ter und professioneller werden. Der Eingang zum Lehrerberuf muss seitens der
Hochschulen strenger (z. B. mittels Tests — vgl. etwa Musikhochschulen) iiber-
wacht werden. Selbstverstindlich sollte es sein, dass im Sinne einer niveauvollen
Sprachpraxis Seminare und Vorlesungen durchweg in der spiter zu unterrichtenden
Sprache abgehalten werden. Es darf nicht sein, dass Fremdsprachen-Lehrer wéh-
rend ihres Studiums nicht mindestens fiir ein Studienjahr an einer entsprechen-
den Universitat im Ausland studiert und die Alltaglichkeit des Gastlandes erlebt
haben. Mehrmonatige Praktika in der Schule bei gut ausgewahlten Meisterlehrern
zum Kennenlernen von ,best practice” sollten (auch) der Kldrung dienen, ob die
Berufswahl ,Fremdsprachenlehrer” eine richtige Entscheidung war/ist.
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Kataptopog twv kadnyntav (1):

H exmaiSevon twv kabnyntmv otov topéa twv EEvev YAWOOGOV TIPETEL va YIVEl
MO OWOTN Kau 7o emayyeApatikn. H xatadMnhomrta evog kabnyntr mpémnet
va eléyyetal auotnpotepa and ta Avotata ISpvpata (mty. pe t Ponbea
e€etaoenv / 1e0T, ONWG oupPaivel oTig Avotateg TXoAég Movoikng). ACPaA®G
yia TNV atOKTNOoT YAWOOIKNG TPAKTIKNG vPnAoL enebov Ba ftav avaykaio ta
oepVapLa Kal ol ;apadOoelg va TPAyLATOIOI0UVTAL QIIOKAEIOTIKA 0TI YAQOOoQ
otV omoia mpokertan va 0idafovv oto peMov. Aev voeitar yua évav kabnyntr
Eevav YAwooov katd ) Sldpkeld Twv omovdmv Tov va unv €xel omovdaocel oe
AVTIOTOIYO TTAVETOTIUIO TOU EEMTEPIKOD TOVAAYIOTOV YId EVA TTAVETIOTUIAKO
£T0G KA1 vaL unv €xel yvwpioet v kabnuepvr) {on g ev Aoym xmpag. IToAdunveg
TPAKTIKEG €EAOKT0EIG O OYOAEid KOVTA 0€ S1aKEKPIUEVOUG KAONYNTEG, MOTE VA
YVOPIoouV TNV TTPakTikn eEA0KNON oty KaAUTepT) TG popen, Ba cupfadovv ot
Stamiotwon ya 1o av n €AoYy ToV mAYYEALATOG TOL KAONyn EEvav yAwoowv
NTav Kot elval n owoTr) amo@aaor).

Teacher education (I):

Teacher education in the area of foreign languages has to become much more
appropriate and professional. Access to the teaching profession must be severely
regulated by the universities (for example by using entrance tests as is practised
at colleges of music). It should go without saying that, in the service of high level
language practice, seminars and lectures should without exception be held in the
language the teacher to be will later teach. It should not be allowed that foreign
language teachers complete their studies without having been enrolled for at least
one year in a university of the foreign country and having experienced every-day
life of the host country. Several months of practical training with specially chosen
master teachers in order to get to know ,best practice” should also serve the pur-
pose of deciding whether the choice to be a foreign language teacher was/is the
correct one.

6

Lehrer-Ausbildung (I1):

Lehramtsstudenten brauchen zuallererst eine solide berufsbezogene Ausbildung
in dem Fach, das sie unterrichten sollen. Bei den Fremdsprachen gehoren
zum vertieften Fachwissen zuerst natiirlich die Sprachkenntnisse, dann aber
auch zusammenhingende Kenntnisse iiber Sprache, Land, Literatur, Kultur.
Zugleich mit den Inhalten miissen auch immer schon die spateren unterricht-
lichen Anwendungskontexte mitbedacht werden. Erziehungswissenschaftliche
Studien sollten nicht mehr losgelost von den Fachdidaktiken betrieben werden,
und ein intensiveres Studium der Entwicklungspsychologie des Kindes und des
Jugendlichen ist unabdingbar. — Auch sei die Frage erlaubt: Kann wirklich jeder
Lehrer werden, der es werden will oder der es nur werden will, weil ihm nichts
anderes einfallt? Soll sich der Lehrernachwuchs — wie es scheint (insbesondere bei
den ménnlichen Kandidaten) — hauptsachlich aus dem unteren Abiturientendrittel
rekrutieren?
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Kataptuopog twv kadnyntov (I1):

Ot voyneot kaBnyntég yperadovral ev mpeTolg yepeg PAoelg kar 0woTo
emayyeA\uaTKOd Kataptioud oto pabnua sov okomevovv va Sidafouvv. Tnv
TEPITTMOOT TV EEVOV YAMOO®MV KAAT| YVMOOT] TOU AVTIKEIUEVOL ONUAIVEL £V TTPMOTOIG
yvaon g EEvng YAWooag aAA KAl CUVEKTIKEG YVOOELS TTOV APOPOLV T YA®OOQ,
TN Xopa  Aoyoteyvia Tov moArtiopo. Kat mapdAinia va eivan oe 6¢on tig yvwoeig
autég va g a&lomonoel apydtepa wg vAKO Si8aokaiiag. Or maSaywyikeg Epevveg
Sev mpémel va ayvoouv ma tn Si8akTikn Tov ekA0ToTE HaBNUATog Kat 1 peATn
g eEeAikTikng Yuyohoylag Tov maidiov katl Tov e@npov eival mAgov amapait.
Emiong tifetan to epommua av emipénetan va yivel kabBnyntig o kabévag 1y dmoiog
Beher emedn) Sev EEpel 1 Ao va yivey [pémel, OnwG mapatnpeital, Kar avtd
aPopA KLPIwG TOUG AVOPEG LITOYPNPLOVG, Ol LEAAOVTEG KAONYNTEG VA TTPOEPYOVTAL
WG &L TO TMAEIOTOV QIO TO KATOTEPO TUTHA TWV ETMTUXOVIWV;

Teacher education (I1):

Teacher students first of all need a solid job-related training in the subject they
are later going to teach. In the case if foreign languages, command of the language
as well as coherent knowledge about the language, the country, the literature, the
culture are part of the specialized knowledge. Future instructional settings always
need to be considered together with the contents. Educational studies should no
longer be carried out detached from the didactics of the content matter and inten-
sified studies of the developmental psychology of the child and the adolescent are
indispensable. — The following question must be admitted: Can really everybody
going to be a teacher who wants to be one or who wants to be one because he
doesn‘t know what else to be? Are the teacher trainees — as seems to be the case
(especially for the male candidates) — to be mainly recruited among the lower third
of those graduated from high-school?

7

Schiiler

Wer die Schiiler fordern will, muss sie auch fordern, muss Zuneigung mit Strenge
verbinden. Strenge heifit: Kontinuitdt des Lernens einfordern, auf Arbeit und
Leistung bestehen — aber dann auch Anerkennung aussprechen. Strenge als
Fiirsorge, Milde kann in Vernachlissigung umschlagen. Den alten Spruch ,,Ohne
FleiB kein Preis!“ sinnvoll reanimieren. Lange Zeit verurteilte Tatigkeiten wie
Abschreiben, Diktat, Auswendiglernen sind ja inzwischen Gottseidank wieder
wissenschaftlich rehabilitiert. Lernen, Fremdsprachen-Lernen braucht seine Zeit;
darum sollten die Schiiler nicht auf aus Verkaufsgriinden sich mit ,,Schnellkurs
Franzosisch®, ,In 15 Tagen Chinesisch“ oder ,Russisch im Schlaf* anpreisende
Lehrmaterialen hereinfallen.

O1 Mafntég

'‘Omolog BeAel va mpowbnoel toug paONTEG TPEMEL VA €XEL ATALTIOELS QUITO
aUTOVG, TPETEL VA 0UVELALEL EVO1APEPOV KAl ALOTNPOTNTA. ALOTNPOTNTA OTuHaivel
QITALTNOT OLVEXOVLG EMUEAEINS, £PYAOiAg KAl ammO800Ng KAl KATA OUVETEIN
AVAYVOPL0T] TOV TPOoTADeI®V. AVGTNPOTNTA OUME VIO TN Hop@Pn PpovTidag Kat
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emeikelag propel va petatpastel ebkoAa oe mapapeinon kadnkovrov. Ipémnet
va avafimoel TdM 1 apyaia prion «ta ayabd komoig ktovrat!». IIpakTikeg Omwg
avtypagn, opboypagia, amootbion mov eiyav KaTadikaoTel yia peyaAo Xpoviko
S1a0TNUA ELTUYMG ATOKATACTAON KAV ATTO EMOTNUOVIKNC TAevpag. H Mabnon kau
Kuplwg N ekuadnon Eevev yAwoowv amtartel xpovo. I't autd 1o Adyo Sev mpémet o1
HaBNTEG YA KATAVOAWTIKOUE AOYOUG va te@Touv otV mtayiba SiSaktikawv BipAiov
mov vooyovtal «Tayela ekpddnon g Fadkng» 1 «KwéQka oe 15 pépeg» 1
«Pwowka ywpig kOTo».

Students

Whoever wants to support students has to demand of them, too, has to combi-
ne inclination and strictness. Strictness means: demanding continuity of lear-
ning, insisting upon work and achievement — but granting appreciation as well.
Strictness in the sense of care; mildness can change into neglect. Meaningfully
reanimate the old saying ,,no sweet without sweat!“. Activities which for a long time
have been condemned, such as dictation and learning by heart, are nowadays sci-
entifically rehabilitated — thank God. Learning, learning foreign languages, takes
time; therefore, students should not be taken in by teaching materials which for
sales reasons praise themselves as ,Fast Course French®, ,,Chinese in 15 Days” or
sRussian While Sleeping”.

8

Neue Medien (I):

Beim Thema ,Neue Medien“ und Fremdsprachen-Unterricht kann man eine
Verselbststandigung bzw. eine spezielle Eigendynamik feststellen: Auf der einen
Seite gibt es immer ausgetiifteltere Programme von einigen hochspezialisierten
Experten, auf der anderen Seite bleibt in den allermeisten Fallen die Frage unge-
klart, wer die Ausstattung (bzw. die Finanzmittel dafiir) besitzt und iiber das
hochspezialisierte Lehrpersonal verfiigt, um diese Programme wirklich so einset-
zen zu konnen, dass sie von erkennbarem Nutzen und erkennbarer Effizienz sein
konnen. — Empirische Befunde {iber Nutzen des Einsatzes ,neuer Medien“ beim
Fremdsprachen-Lehren und

-Lernen liegen meines Wissens noch nicht vor.

Néa péoa (I):

Y10 Bépa «Néa péoa» kar pdbnua &&vng yAwooag pmopel va Stamotmoel kaveig
i aveaptnromoinon kat pa dikn Suvapkn. Agevog dnuiovpyotvratl 6o kat
MO EUTTEPIOTATOUEVA TIPOYPAUUATA O eEAPETIKOVG €181KOVE KAl APETEPOV
OTIC TIEPIOOOTEPEG TEPUITMOELS UEVEL AVATIAVINTO TO £PWTNUA, TTO10¢ Srabetel
oV KataAAnAo e€omhiopo (Snhadn ta owovopikd peéoa yia tov eEomAond) kat
70 elikd e€e1dikevpevo SI8AKTIKO TPOCWITIKO, (MOTE VA EPAPUOTEL TPAYUATIKA
AUTA TA TPOYPAUUATA, TTOV WITOPOUV va ammodeyBolv mpayuatt Xpnoa Kat
amoTeEAEoUATIKA. Q0TO00 AT’ OTL YV Pi{w SV LITAPYOLV EUTEIPIKA WTOTEAETUATA
/ TOPIoHATA YA TNV QWTOTEAEOUATIKOTTA TNG EPAPUOYTIG TOV «VEDV HECWV» 0TI
Si8aokaAia xat v ekpddnon EEvav YAwoomv.
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New media (I):

In the context of ,new media“ and foreign language instruction a detachment and
a special momentum of its own can be observed: on the one hand, programmes
come more and more sophisticated by some highly specialized experts. On the
other hand, in most of the cases the question remains unanswered of who has
both the equipment (the necessary finances) and the highly specialized teaching
personnel in order to apply these programmes in such a way as to be of observable
benefit and of observable efficiency. — To my knowledge empirical findings on the
benefit of the use of ,new media“ in foreign language teaching and learning are
not yet available.

9

Neue Medien (II):

Da berechtigte Zweifel am Einsatz ,neuer Medien“ bestehen, wenn die
Voraussetzungen fiir deren moglichen Erfolg nicht gegeben sind, sollte man
sich ruhig wieder auf die ,alten Medien“ Lehrer, Tafel und Kreide besinnen,
auch wenn sie postmodern anmuten. Tafel & Kreide sind ohne installatorische
Zeitverschwendung einzusetzen, universal verfiigbar, einfach, kostengiinstig,
nicht vom Technikverstand des Lehrers abhéngig, variabel in SchriftgroBe, farbig,
prozesshaft, erlauben eine flexible Synchronisierung von Sprechen + Schreiben
+ Erklaren, lassen die Schiiler eher teilhaben an der langsamen Entwicklung der
Gedanken beim Sprechen + Schreiben.

Néa Méoa (I1):

Emeldny vapyovv Sikaiohoynuéveg ap@iforieg ya TNV €ApUOYT] TOV «VEWV
HEowV», Otav ot mpovodecelg yia pa mbavr) emtuyia toug dev eivar Sebopéveg,
ToTe Ba 1jTav KOO VA EMOTPEWPEL KAVEIQ 0TA «TTAALA HECA» SAOKAAOG, TTivakag
KAl KluwAla akopa kot av Bewpovvtar mAéov petapoviepva. O mivakag kat n
KILOALQL ¥pnotpostolotvtal Xwpig XpovoTpiPég eyKATAOTACENS KAl UITOPOVV va
xpnowpomomnBovv mavtov. Eival ebypnota péoa, @mnva, dev e€aptovral amd mg
TEXVIKEG YVWOELG Tov kKaBnynti, SiaBétovv petafAntr ypaen, eivar eyyxpoua,
EMTPENOUV EVENIKTO OUYXPOVIOUO OUIAMAG, ypagrg kal emefiynong kal téAog
Sivouv otovg pabntég meplocoTEPO TN SuVATOTNTA VA UETEXOLUV OTIV OTASIAKT|
avaITTuEn NG OKEWPNG KATA TN S1apKewd NG OIALAG KA TN YPAPTG.

New media (II):

As there are justifiable doubts about the use of ,new media“ as long as the require-
ments for their possible success do not exist, one should remember the ,old
media“ teacher, blackboard and chalk even though they strike us as post modern.
Blackboard & chalk can be used without the waste of time of installation, they are
universally available, simple, cost-effective, independent of the teacher’s technical
mind, variable in character size, multi-coloured, advancing step by step, they allow
for a flexible synchronization of speaking + writing + explaining, they rather let
the students participate in the slow development of thought through speaking +
writing.
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Das DaF-Netzwerk: Eine europadische Plattform der
Zusammenarbeit

Dagmar Schdffer
Ellinogermaniki Agogi, Athen, Griechenland

Abstract

Main objective of the network ,DaF-Siidost®, which has been funded
by the European Union in the framework of COMENIUS 3 from
October 2003 until September 2006, is European cooperation and
the exchange of ideas and practice in the field of German as a Foreign
Language (GFL).

For many years, the Comenius programme has been supporting
educational cooperation projects of European institutions. The partner
institutions in the DaF-Network are all active in the field of language
education, and they have found that the European cooperation
provides interesting experiences for language educators and learners.
Thus the Network is the result of long- standing cooperation of the
partners in Comenius school and teacher training projects. It all began
in 1998 with a Comenius School Project on “Youth in Europe” and
continued in 2000 with a Teacher Training Project on the use of ICT
in the GFL classroom. The final product of this partnership has been
the attempt to make the knowledge and experiences on theory and
practice of action-oriented, intercultural and open language education
accessible to the larger community of teachers and experts. The DaF-
Network was founded with 15 partner institutions from 9 European
countries and created a Web portal (www.daf-network.org) which
has become a forum of exchange of ideas and materials, information
and mutual support. Furthermore, the Network has issued a series of
newsletters, has organized regular meetings, workshops and annual
conferences, such as this one in Athens.

Einleitung

Vernetzung und Informationsaustausch werden in der modernen Welt immer not-
wendiger. Besonders im Bildungsbereich besteht ein groSer Bedarf an Projekten,
die es verschiedenen européischen, in dhnlichen thematischen Bereichen arbeiten-
den Institutionen ermoglichen, ihre Kenntnisse und Erfahrungen auszutauschen
und so zur Ausformung einer europiischen Identitit beizutragen.
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Das europiische Netzwerk fiir Deutsch als Fremdsprache (DaF), das unter dem
Namen ,DaF-Siidost“von der Europdischen Kommission als COMENIUS-Netzwerk
gefordert wird, bildet eine Plattform, um die Zusammenarbeit von Personen und
Institutionen im Bereich Deutsch als Fremdsprache, der Fremdsprachendidaktik
und des Interkulturellen Lehrens und Lernens zu unterstiitzen und ihre oft schon
jahrelang bestehende, erfolgreiche européische Kooperation zu vertiefen. Es ist
ein Forum gemeinsamer Arbeit bei der Identifizierung und Prisentation von
Forschungsergebnissen, Praxiserfahrungen sowie innovativen und beispielhaften
Projekten und Materialien.

1. Die Vorgeschichte: Das erste Comenius-Projekt

Das europdische Programm SOKRATES mit seiner Aktion COMENIUS fordert
multinationale Schul-, Hochschul- und Erwachsenenbildungsprojekte und unter-
stlitzt den immer wichtiger werdenden grenziiberschreitenden Austausch von
Schulen, Hochschulen und Erwachsenenbildungstrigern.

Im Rahmen der Aktion COMENIUS 1 gilt die Férderung besonders schulischen
Projekten. Die Schule Ellinogermaniki Agogi in Athen nahm 1998 zum ersten Mal
an einem Comenius-Schulprojekt teil, dessen Kommunikationssprache Deutsch
war. Es lief unter dem Titel ,Jugend in Europa 2000“ und wurde koordi-
niert vom Gymnasium Philippinum in Marburg, Deutschland. Beteiligt waren
Partnerschulen aus zwolf europédischen Landern und das Ziel des Projekts war
eine Umfrage unter Jugendlichen zwischen 14 und 19 Jahren zu Meinungen
und Erwartungen zu Themen wie Familie, Heimat, Schule, Freizeit, Religion,
Gesellschaft und Politik. Der Fragebogen mit mehr als 140 Fragen wurde in 12
europiische Sprachen iibersetzt und insgesamt von fast 1000 Jugendlichen ausge-
fiillt. Die Ergebnisse wurden getrennt nach Alter und Geschlecht ausgewertet und
begleitet von sogenannten ,Nationalen Kommentaren®“ (d.h. Erlauterungen zu den
jeweiligen kulturellen Hintergriinden jeder befragten Gruppen) auf der Webseite
des Projekts (www.philippinum.dg > Projekte ) veréffentlicht. Die verantwort-
lichen Lehrenden aus den Projektpartnerschulen trafen sich insgesamt vier mal
personlich, waren aber auch iiber moderne Kommunikationswege (E-Mail,
Internet) in Kontakt. Am Ende des Projekts (2000) waren sich alle einig, dass die
europaische Kooperation wichtig, notwendig und ertragreich war, dass aber ein
groBer Bedarf an Fortbildung der Lehrenden in der Nutzung neue Informations-
und Kommunikationstechnologie (IKT) bestand.

2. Das Fortbildungsprojekt

Die Europidische Kommission gibt im Rahmen der Aktion COMENIUS 2.1
Fortbildungsinstitutionen und Hochschulen finanzielle Unterstiitzung, um in
Kooperation mit Schulen Fortbildungsprogramme fiir Lehrende auf europaischer
Ebene zu erstellen und durchzufithren und damit zur beruflichen Weiterbildung
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der Lehrenden in Europa beizutragen.

So entstand im Jahre 2000 aus den Erfahrungen erster gemeinsamer COMENIUS-
Schulprojekte das Lehrerfortbildungsprojekt ,,GEH MIT!“. Ziel war es, besonders
Lehrende des Faches Deutsch als Fremdsprache in der Nutzung neuer Medien
fortzubilden und sie so zu befahigen, interkulturelle Projekte fiir ihre Schiiler und
mit ihren Schiilern durchzufiihren. Das Projekt hatte 8 Partnerinstitutionen aus 6
europdischen Lindern und wurde von der Fortbildungsstelle der Ellinogermaniki
Agogi in Athen koordiniert. Workshops an unterschiedlichen Partnerschulen
kombiniert mit Fernlehre per Internet (,Blended Learning“) sowie die gemein-
same Planung und Durchfiihrung von Schiilerprojekten per Internet waren
die Hauptachsen des Fortbildungsprogramms zur Nutzung neuer Medien. Das
gesamte Fortbildungsprogramm mit allen Materialien wurde im Netz auf dem
Portal www.ea.gr/ep/geh-mif| ver6ffentlicht und ist auch heute noch kostenfrei
zuginglich.

3. Was ist das europdische DaF-Netzwerk?

3.1. Hintergrund und Ziele

Die langjahrige Zusammenarbeit vieler européischer Partner im Bereich DaF hatte
die Erkenntnis reifen lassen, dass es erstens viele interessante Materialien und
Projekte in Europa gibt, von denen die Kollegen nichts wissen, aber von denen
man wissen sollte, und dass wir zweitens unsere Zusammenarbeit weiterfiithren
und vertiefen sollten, um ein Netzwerk zu griinden, das eine solche Plattform
bieten konnte.

Das Netzwerk ,,DaF-Siidost“ wurde Ende 2003 ins Leben gerufen und von der
Europédischen Kommission im Rahmen des Programms COMENIUS 3 gefor-
dert. Es hat die europdische Zusammenarbeit und den Austausch von guten
Ideen und Praxiserfahrungen im Bereich Deutsch als Fremdsprache (DaF) zum
Thema und mochte zur Verbesserung des fremdsprachlichen Unterrichts in
europdischen Schulen nachhaltig beitragen. Es verbindet wissenschaftlichen
Experten und DaF-Lehrende und verkniipft europiische Sprachlernprojekte. Die
Zusammenarbeit zwischen Schulen, Hochschulen, Lehrerbildungsinstitutionen
und Materialentwicklern - ,Praxis trifft Theorie“- ist ein zentrales Merkmal. Es
ist das einzige Comenius-Netzwerk mit Deutsch als Hauptkommunikations- und
Zielsprache. Das Netzwerk nahm im November 2003 seine Arbeit auf und die
Aktivitaten fanden in der 3. thematischen Netzwerkkonferenz im September 2006
in Athen, Griechenland ihren vorlaufigen Hohepunkt.

3.2. Partner und Mitglieder

Fiinfzehn  verschiedene europdische Institutionen im  Bereich
Fremdsprachenunterricht und besonders Deutsch als Fremdsprache
(Hochschulen, Lehreraus- und -fortbildungsinstitute, Verlage, Schulen) aus
Bulgarien, Deutschland, Griechenland, Italien, Polen, Portugal, Slowenien,
Spanien und Ungarn haben sich zum ,DaF-Siidost“-Netzwerk zusammenge-
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schlossen. Koordinatorin des Projekts ist die Ellinogermaniki Agogi in Athen,
Griechenland. Seit April 2004 konnte das Netzwerk auerdem iiber 1300 assozi-
ierte Mitglieder aus iiber 70, meist européischen, aber auch vielen auBereuropia-
ischen Landern gewinnen. Etwa 60% der Mitglieder sind Lehrende oder andere
Mitarbeiter an Schulen, ca. 25% Universititen oder andere Hochschulen, ca. 20%
Institutionen der Erwachsenenbildung und die iibrigen Mitglieder repriasentieren
Sprachschulen, staatliche Institutionen wie Ministerien, Organisationen, Verlage
und andere Firmen. Damit konnte das Netzwerk eines seiner Ziele erreichen,
ndmlich die Mauern zwischen verschiedenartigen Institutionen eines themati-
schen Bereichs zu iiberwinden und zum Austausch iiber ,,Standesgrenzen hinaus
beizutragen.

3.3. Kommunikation und Aktivitiaten

Hauptkommunikationsforum ist die Webseite www.daf-netzwerk.org Besonders
wichtig fiir den Austausch und die Zusammenarbeit im Netzwerk sind interaktive
Arbeitsbereiche fiir Partner und Mitglieder, viele Materialien und Dokumente zum
Downloaden und eine Infobérse fiir Comenius und andere Projekte von Interesse
fiir den Fremdsprachenbereich. AuBerdem gibt es Diskussionsforen. Die Partner
und Mitglieder kommunizieren per E-Mail (Mailinglisten) und Chat, es gibt
Partnertreffen (2 bis 3 mal pro Jahr), Internationale Jahreskonferenzen, regionale
und internationale Workshops (etwa 2 pro Jahr), E-Mail Infobriefe (3 mal pro
Jahr) sowie die Jahresberichte des Netzwerks.

Die Aktivititen des Netzwerks orientieren sich an den folgenden zentralen
Aufgaben:

- Bereitstellung von DaF-Unterrichtsmaterialien und -hilfen, die in der
Unterrichtspraxis der beteiligten Institutionen erprobt und vom Netzwerkteam
begutachtet werden.

- Aufbau eines Online-Dokumentationszentrums fiir internationale DaF-Projekte
innerhalb und auBerhalb des Comenius-Programms sowie Férderung neuer
Projekte

- Entwicklungund Bereitstellung von Evaluationsmaterialien zur Qualitatssicherung
im Netzwerk und zur Qualitatssteigerung von Unterrichtsprozessen und Lehreraus-
und -fortbildungen.

- Vernetzung von DaF-Interessierten auf allen Ebenen

Verschiedene Interessensgebiete wie z.B. ,Handlungsorientierte Lehr- und
Lernszenarien®, ,Interkulturelles Lernen“ oder ,Ressourcen fiir DaF“ haben zur
Bildung von gemischt-europiischen Arbeitsgruppen gefiihrt. Diese recherchieren
Beispielegelungener Praxisund erprobte Unterrichtskonzepte. Unterrichtsentwiirfe
und —erprobungen und die zugehorigen Materialien werden mit moglichst
genauen Angaben (Inhalte, Medienanforderungen, Zielgruppen, Sprachniveau,
Sozialformen etc.) versehen und iiber www.daf-netzwerk.ord zum Download
bereitgestellt. Damit werden sie innerhalb und auBerhalb der Arbeitsgruppen zum
weiteren Erproben und Evaluieren zur Verfiigung gestellt. Ein dhnliches Verfahren
gilt fiir Konzepte und Materialien zur Aus- und Weiterbildung von Lehrenden.
Alle Ergebnisse der Arbeitsgruppen werden nicht nur auf der Webseite, sondern
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in internationalen und regionalen Workshops, auf den jahrlichen Netzwerk-
Konferenzen, in den dreimal jahrlich erscheinenden Infobriefen und anderen
Veroffentlichungen vorgestellt.

Alle Partner des Netzwerks recherchieren auBerdem europdische DaF-Projekte
und prisentieren sie auf die Netzwerk-Website. Portal-Nutzer koénnen sich
kostenlos als Mitglied im DaF-Netzwerk registrieren und kénnen dann selbst ihre
Institution sowie durchgefiihrte oder geplante DaF-Projekte auf der Netzwerk-
Webseite verdffentlichen. So entsteht ein Projekte-Dokumentationszentrum und
eine Partnerborse fiir zukiinftige internationale Projekte. In vom Netzwerk organi-
sierten Comenius-Kontaktseminaren wird zudem die Mdoglichkeit geboten, Partner
fiir neue Comenius-Projekte personlich kennen zu lernen.

3.4. Das Webportal

In einem européischen Netzwerk mit vielen Partner- und Mitgliedsorganisationen
spielt die Webseite als zentrale Plattform der Kommunikation und des Austauschs
eine tragende Rolle. Dazu dient das Webportal www.daf-netzwerk.org mit seinem
Arbeitsbereich fiir Partner und Mitglieder, das vom Institut fiir Internationale
Kommunikation e.V. in Diisseldorf betreut wird. Das datenbankbasierte Portal
www.daf-netzwerk.ord besteht aus zwei Bereichen, einem offentlichen und einem
internen Bereich. Der interne Bereich ist nur durch individuelles Einloggen betret-
bar, und verschiedene Nutzergruppen haben dabei unterschiedliche, hierarchisch
gestufte Rechte (Administratoren — Evaluatoren - Partner - Mitglieder).

Im offentlichen Bereich befinden sich neben der Startseite mit jeweils aktuellen
Neuigkeiten Informationen zum Netzwerk und dem Comenius-Programm der EU
eine Datenbank fiir transnationale Fremdsprachenprojekte (Comenius, Lingua
und andere) und eine groBe Sammlung von Materialien fiir DaF-Lehrende. Alle
von den Arbeitsgruppen erarbeiteten Materialien werden {iber www.daf-netzwerk]
prd zum Download bereitgestellt. Ebenfalls dokumentiert werden alle Workshops
und Konferenzen des Netzwerks. So kdnnen Portalbesucher auch im Nachgang
noch Prisentationen, Arbeitsbldatter, Handouts usw. der Veranstaltungen lesen
und herunterladen. Ebenfalls iiber das Portal kann man sich einfach und kostenlos
als Mitglied des Netzwerks registrieren lassen. Des weiteren enthilt die Webseite
ein offenes Diskussionsforum, Kalender zu wichtigen Veranstaltungen im fremd-
sprachendidaktischen Bereich in Europa, ein Archiv der Infobriefe, sowie eine
Suchfunktion.

Im Rahmen der Evaluation des Netzwerks wurde auch eine statistische Analyse
des Netzwerk-Portals www.daf-netzwerk.org mit Hilfe des Tools ,,AwStats“ ein-
gerichtet. Daraus ergaben sich folgende Hinweise, die auf den groBen Erfolge
des Portals (besonders im Vergleich mit Webauftritten von anderen Netzwerken)
hinweisen:

- die Zahl der monatlichen Besucher des Portals ist von September 2005 bis
Juli 2006 von etwa 4500 auf etwa 9500 gestiegen.

- Die dabei getdtigten Seitenaufrufe liegen zwischen 17.000 ( Sept. 05) und
26.000 (Juni 06).

- Die durchschnittliche Aufenthaltsdauer pro Besuch liegt bei etwa 6 Minuten,
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wobei 14 % der Besucher lédnger als 15 Minuten bleiben, und 2,5% langer als
eine Stunde.

- Fast 73% der Besucher kommen durch direktes Eintippen der Adresse oder
iiber Bookmarks auf das Portal, 21% tiber Suchmaschinen, und 6% tiber Links
auf externen Seiten.

- Besondere Favoriten bei den Nutzern sind die von den Arbeitsgruppen verof-
fentlichten Unterrichts- und Fortbildungsmaterialien, Infos {iber europiische
Projekte und mogliche Partnerinstitutionen fiir neue Projekte, Konferenz-
und Workshop-Dokumentationen sowie das Diskussionsforum.

4. Evaluation im Netzwerk

Das DaF-Netzwerk unterliegt bei allen seinen Aktivitaten stdndiger Beobachtung
und Evaluierung, sowohl durch interne und wie auch externe Evaluatoren,
wodurch eine stindige Verbesserung der Methoden und Inhalte angestrebt wird.
Diese Qualitidtssicherung funktioniert durch zwei getrennt voneinander arbeitende
Evaluationsteams.

a. Interne Evaluation: Sie beschiftigt sich mit allen Aspekten der Qualitit der
Zusammenarbeit im Team, der organisierten Workshops und Konferenzen,
der Evaluation der Unterrichtserprobungen, der Prasentation der Ergebnisse
sowie der AuBlendarstellung des Netzwerks iiber das Web-Portal. Zu den ein-
gesetzten Instrumenten gehoren Fragebogen, Befragungen von Teilnehmern
und Referenten von Fortbildungen, Filtertools und Bewertungsraster
sowie Steckbriefe fiir eine vereinheitlichte Dokumentation von Projekten,
Unterrichtsentwiirfen, Ressourcen und Fortbildungsveranstaltungen. Die
Auswertungen aller internen Evaluationen werden allen Partnern zuging-
lich gemacht und die Ergebnisse flieBen in Form von Verbesserungen in das
Projekt zuriick. Die vom Evaluationsteam entwickelten Instrumente, die fiir
Lehrende auch auBerhalb des Netzwerks von Interessen und Nutzen sein
konnen, werden iiber das Portal der Offentlichkeit zuginglich gemacht. Bei
Bedarf entwickelt das Team auch in Kooperation mit Netzwerk-Mitgliedern
neue Instrumente fiir besondere Evaluierungszwecke.

b. Externe Evaluation: Sie dient vor allem der Sicherung der strategischen
Ziele. Sie verdeutlicht und korrigiert zusammen mit der Koordinatorin
und den internen Evaluatoren die strategischen Netzwerk-Ziele, sichert die
Verbindung dieser Ziele mit den strategischen Zielen der EU und begleitet
organisatorische und verwaltungstechnische Prozesse.




III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

5. Ausblick

Die Forderung durch die Européische Kommission im Rahmen des COMENIUS-
Programms endet im September 2006. Die Partner haben sich frithzeitig Gedanken
iiber die Nachhaltigkeit gemacht und Strategien fiir die Erhaltung des Netzwerks
entwickelt. Zentrale Elemente dieser Strategie sind:

a. Das Portal www.daf-netzwerk.org wird auf lange Sicht bestehen bleiben
und vom IIK in Diisseldorf weiter gepflegt. Die Finanzierung wird gesichert
durch Kooperation mit fachbezogenen Sponsoren (Verlage, Anbietern
von Sprachkursen und Weiterbildungen, usw.) sowie durch eine stirkere
Verkniipfung mit dem Portal www.deutsch-als-fremdsprache.dd Die dezen-
tralen und interaktiven Funktionen des Portals kénnen von Partnern und
Mitgliedern weiterhin genutzt werden, um Materialien und Informationen
eigenstindig zu veroffentlichen.

b. Der Koordinator Ellinogermaniki Agogi wird auch weiterhin fiir Fragen der
Abstimmung innerhalb des Netzwerks zur Verfiigung stehen.

c. Die Kooperation im Netzwerk hat vielfaltige personliche europiische
Kontakte geschaffen, die auch weiterhin ein Netz der Zusammenarbeit bilden.
Neue Projekte, von denen Lehrende und Lernende profitieren, konnen daraus
entstehen und zum Fortbestehen dieser Kooperationskontakte beitragen.

Wir wiinschen uns auch fiir die Zukunft vielfdltige Formen der Zusammenarbeit
und hoffen dabei auf die Unterstiitzung durch unsere zahlreichen Mitglieder.
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Interkulturelles Lernen in der Schule — Ideen und
Beispiele aus internationalen Projekten

Dr. Ivanka Kamburova
Shumen Universitdt / Lehrerfortbildungsinstitut Varna, Bulgarien

Abstract

Intercultural Learning has been one of the main aims of current
school work.

In the present report we specifically stress on the fact that diversity
of languages as well as intercultural competence are going to acquire
greater importance for young people. One of the most important tasks
of educational institutions is the mutual intensive understanding of
the other culture with the prospect of opening and widening of the
respective nationally expressed educational horizons. In this respect,
we have presented projects of convincing, intersubject character,
which give us new opportunities and concepts for stimulating abilities
as well as readiness towards intercultural learning. These could be
realized, for example, in schools, kindergartens, in connection with
interest shown by parents, or in social institutions. These projects
carry interesting ideas and examples. We have made use of some of
these above mentioned ideas with high degree of creativity, practical
relevance and innovation. BMW Group Award for intercultural
learning, which promotes some of these projects, follows the motto of
LIFE concept that reads, “Jointly Learning from Diversity”.

Einleitung

Unsere Gesellschaft erfihrt heutzutage einen tiefgreifenden Wandel. Der
Europagedanke nimmt gleichzeitig immer konkretere Formen an. Eine europaische
Gemeinschaft, deren Grenzen noch nicht deutlich sichtbar sind, ist im Entstehen.
Offenheit fiir ,,den Anderen®, fiir die andere Lebensweise, fiir die andere Kultur
waren und sind daher anregend und fruchtbringend fiir ,das Eigene®.
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1. Interkulturelles Lernen als wichtiges Bildungsziel des
Schulalltags

Daraus folgt, dass das Interkulturelle Lernen gegenwértig immer wieder einen
bedeutenden Platz in der schulpddagogischen Diskussion einnimmt. Es ist nicht
mehr ein Thema fiir Fachexperten, sondern Interkulturelles Lernen findet zuneh-
mende Akzeptanz und Eingang in die Praxis des schulischen Unterrichts und wird
schon als unabdingbares Unterrichtsprinzip verstanden.

In diesem Zusammenhang wird das Interkulturelle Lernen auch als eines
der wichtigen Bildungsziele im Schulalltag angestrebt. Es verlangt zugleich
Selbstbewusstsein, Umdenken und Distanz zum Eigenen, eine Verdnderung der
Perspektive, Flexibilitdt, Offenheit, Toleranz fiir und Neugierde auf das ganz
Andere und Fremde. Dafiir sprechen noch verschiedene Alltagssituationen und W
irklichkeitserscheinungen, die als objektive Voraussetzungen fiir die Entwicklung
des Interkulturellen Lernens im Unterrichtsprozess zu gelten sind :

« Die stindige Migration und berufsbezogene Mobilitat vieler Menschen in
Europa und in anderen Teilen der Welt;

» Das Abspiel von gemeinsamen wirtschaftlichen und politischen Ereignissen;

« Die Existenz einer Vielfalt von Sprachen und Kulturen, die zur Férderung der
Mehrsprachigkeit beitrégt;
«» Das Leben von Menschen unterschiedlicher Sprache und Kultur nebeneinan-
der und miteinander.
Deshalb ist das Interkulturelle Lernen eine ganz normale, selbstverstindliche
Reaktion auf vielfache Veranderungen der Wirklichkeit, auf die existierende
Verschiedenheit.Voneinander und miteinander lernen bedeutet von gemeinsamer
Verschiedenheit lernen.(zitiert nach H.Hunfeld/P.Holscher, LIFE-Materialien
— Erste u.Vierte Ergidnzungslieferung, 1999/2006)
Dies fithrt dazu, dass die Schiiler :
« bei Begegnungen mit den Fremden ihre Erfahrungen erginzen und erweitern;
« dabei das Andere akzeptieren und das Fremdgebliebene respektieren;
« eigene und fremde Perspektive in den gemeinsamen Dialog einbringen;
« Offenheit gegeniiber neuen Ideen und Wertvorstellungen entfalten;

« Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln, Haltungen bei gemeinsamen Arbeits-
und Lernformen zu dndern.
Interkulturelles Lernen in der Schule bedeutet in diesem Sinn der Beginn eines
lebenslangen Lernens in einer sich schnell verindernden Welt.

2. Wie wird Interkulturelles Lernen in der Schule
angeboten und verwirklicht?

Ein interkultureller Unterricht bedeutet nicht mehr eine abstrakte
Wissensvermittlung, sondern auch ein Erfahren und Erleben menschlicher Werte.
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Die Achtung der Menschenwiirde stellt dabei ein grundlegendes Prinzip dar.
Interkulturelles Lernen geht weit iiber den Fremdsprachenunterricht hinaus.
Es ist vielmehr facheriibergreifend und ficherverbindend, das durch einige im
Beitrag weiter angebotenen Beispiele deutlich zum Ausdruck kommt.

Um Interkulturelles Lernen in den Unterrichtsprozess einzubinden, werden ver-
schiedene Wege eingeschlagen und didaktisch-methodische Verfahren eingesetzt.
Dazu einige Beispiele:

«  Durch Arbeit an Projekten zu unterschiedlichen Themen;

«  Durch den Einsatz der Medien;

«  Durch Anwendung von Bildern und Fotos;

«  Durch BegriiBungsformen, Sprichworter, Redensarten;

o Durch Texte und Literatur (Geschichten, Marchen, literarische Texte);

»  Durch Jugendaustausch, Klassenfahrt, Reisen in fremde Lander, u.a.;

«  Durch Sport und Spiele;

»  Durch Kunst (Theaterspiel, Zirkus u.a.);

«  Durch Behandlung von Alltagsthemen;

«  Durch Vorstellung und Beschreibung von Ritualen, Festen und Brauchen;

+  Durch Bearbeitung von facheriibergreifenden Themen;

«  Durch Kreatives Schreiben — sich mitteilen und dem Anderen beim Vortragen
zuhoOren; Themen fiir die Freie Schreibwerkstatt: Mein Freund, Meine Familie,
Uber Jungs, Uber Midchen, Meine Schule, Uber die Liebe, Mein Traumtyp, Meine
Zukunft

3. Unterrichtsvorschldge und Ideen aus Projekten der
Schulpraxis

Ein hervorragendes Beispiel dafiir ist das Projekt der BMW Group fiir die
Verleihung des BMW Group Award mit seinen LIFE- Materialien(Ideen und
Materialien fiir interkulturelles Lernen), das in Kooperation mit dem Staatsinstitut
fiir Schulqualitidt und Bildungsforschung (ISB),Miinchen entwickelt wird.(Die
LIFE-Materialien konnen kostenlos iiber BMW Group bezogen werden.) Daraus
werden hier einzelne Ideen und ausgewihlte Unterrichtsvorschliage vorgestellt:

* Arbeit an Projekten:

¢ Klassenbiicher —international — verfassen, zusammenstellen, bin-
den und im Unterricht benutzen:
a) unser Klassenkochbuch — international
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b) Erstellen eines Lesebuches —,Das Fremde— das Andere“: Fabeln

und Fantasieerzdhlungen;

Gedichte der Briefpartner und —part-

nerinnen; dsthetische Textsorten in die Briefsendungen an die
Korrespondenzpartner zu intergrieren versuchen;

LESEBWUCH

DDAl FREMDE - DAS AMNDERE

Byl
et P

L ] A S S S AP AR
L

A rasmr

W

Fimmm enjerr oo bl el @#dlcm Tor

a Fias Flusies ° SEE Yo RS . S
lrwaeras  Trmr——

L et LR IR O
R e N L

L Aol com el ehias i ciEse T s
e *

F LB e G WL g O T
W Gvhean e sk m GCm—"E
W O B A Gl i e o T

L= T FIEE SN

A0 Feimyr b Ew b esmpm e Pl Pmee

R T TS A S Y ey .
e

1P FopdaSarysafa. rSme aew ELe o R B
T1F PR Pl T .

id “Farsecraa me ieener i e i
Rl s Feeenrl Aom i

iR W Y LA L o

L =] L R T T
e P St Sarems -

L ]
L L 1)

Tl VAR el vl
e

Rl e el

UL e o bl R

#1 Vimrere F bl i e

A5 Freude s s S e S i w
L -

B bl e Pats jlrane i e v e e
T

!

(e Tl St -- LE

Fd Tomaruvin fPeshars T

e e e P e |

FE D e e s T e

BF Fhmee el Smemr (ki e Pirmpmes me e h
P s e e o ey Tisser

i BAmme Bt Sdwms i

HLE Bt d e s Lol tomd

R LN DTSR RS M

T T T T ey

e o P Y D e
Aaim RATE RS T O ey L
n-pl-ﬂ -rn-ul-
(s el EeLel-Tel WY me e deeedrd B mmes Yatar kT
P e e e, R P i
ChHm (e el ST P FHERT ™
vemnal i PR ehie §98 rive memey dem e P
LIEWE @ LT .
v iy
[ — Pl b w1 T
Furid rinn RAmresninan
vt mhe . jamg

W i -
hay LT -r".EI!-.n-r

e
LS S S CEW OOl wier i e i ohie F
Wl i irH- ﬂn.h.l--
T el -ﬂ.l.-rl.r e T TR Y

s T s
[ =_ 1 =l LENL LA 1 __ 1 W= _ -1}

L P ——
=T

[ e
Ay wilas l-lulﬂ!l-
BoFuale® R P

e i e

el Bl Moy FEef ey
el PR

NAFECH o CBEE B N
-y ey

Poabind aafeil B fiae

S L T T

Sl e,
Lty s #ia Fimieme s
Cimm marewey EAms s s s P
Cheimr marud ma Fahirnsobee,
e gl Lirmesmin
mEr s em

mia
Allmw FAmrmad e ®
g
B
Fras e g
SRR FRil B L L
JF T
P
i B
B L REEE

T TG BT L ) e




III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

* Ausarbeitung von Videoprojekten, Einsatz von Filmen
* Entwicklung von Fotoprojekten : Fotodialoge

Mit Hilfe der Fotografie setzen sich Jugendliche im Unterricht mitihrer Lebensweise
und Lebenssituation auseinander und halten dabei ihre “multikulturelle”
Lebenswelt fest. Bei gemeinsamer Fotobetrachtung werden Gemeinsamkeiten
und Unterschiede deutlich gemacht und thematisiert, was es heift, in einer Vielfalt
aufzuwachsen und zu leben. Fremde oder selbst erstellte Fotos bzw. Bilder werden
als Medium der Selbstdarstellung, der Kontaktaufnahme oder als Impulse fiir den
gegenseitigen Austausch genutzt. Dazu dient der nachste Unterrichtsvorschlag:
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Einsatz von Bildern: ,,Die bunte Welt in meiner Klasse“
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¢ Gestalten eines interkulturellen Kalenders

* Herstellen eigener Mandalas: Interkulturelles Lernen im Mathematik-
und Kunstunterricht, wobei das facheriibergreifende Element verdeutlicht
wird

P

-

|hﬁ‘:"




III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

Projekte zu Sachverhalten der Lebensweise und Lebensgewohnheiten:
* Was Fenster erzihlen konnen ?
* Wie wohnen die Anderen ?- ,,Tiir, 6ffne dich !*

Was Fenster und Tiiren erzidhlen konnen, gibt im (Fremd-)Sprachunterricht Anlass
zu moglichen Vermutungen iiber Lebensverhiltnisse und Lebensgeschichten
und zu subjektiven Reaktionen auf entsprechende Eindriicke, Erfahrungen oder
Erlebnisse.

Projekte zu Alltagsthemen:,,Das Wetter®, ,Das Wasser“, ,Zeitliches
— iiber eigene und fremde Zeit“ u.i.
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Das Projekt iiber eigene und fremde Zeit fordert im Unterricht, Kenntnisse und
Erfahrungen von Gemeinsamkeiten und Differenzen zu diskutieren, indem es die
Alltagserfahrung von Zeit in der eigenen Kultur vielfaltig ergénzt und dadurch
selbstverstdandlich gewordene Normen relativiert.
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Anwendung von Redensarten im Sprachunterricht :

In einem interkulturell ausgerichteten (Fremd-)Sprachunterricht in Klassen mit
Kindern verschiedener Herkunftssprachen kann mit Redensarten, Sprichwortern
oder BegriiBungsformen gearbeitet werden. Beispielhaft sind in dieser
Unterrichtseinheit tiirkische Redensarten ausgewahlt und verbildlicht worden,
wobei sich natiirlich auch jede andere Sprache anbietet.

Arbeit mit Texten: ,,Robinson Crusoe“

Maoglicher Unterrichtsverlauf:

« Einstieg ins Thema: Flaschenpost-Texte

« Arbeit mit dem Text

« Spiel: Pantomime

« Gruppenarbeit: Fortsetzung der
Geschichte in Gruppen (4-5
Schiiler)

« Fortsetzung der Geschichte:
Prisentation

« Parallele Geschichte

« Gruppenarbeit

« Gesprich

« Der Hase Robinson

« Ein weiterer Aspekt des Lernens anderer
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Sprachen (Kreuzwortrétsel)
« Diskussion

Eine in fast allen Kulturen vertretene literarische Figur wie der bekannte Robinson

Crusoe kann im Fremdsprachenunterricht in doppelter Fremdperspektive behan-
delt und neu verstanden werden.

Arbeit mit literarischen Texten: ,,Lyrik fremd und phantastisch wie wir
selbst“
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Aus einer Lyrikwerkstatt mit Kindern und Jugendlichen unterschiedlicher
kultureller Herkiinfte (Bernd Klinger ) wird eine Auswahl von Reaktionen der
Lernenden vorgestellt, die in einer besonderen Form und auf eine andere Weise
ihre eigene Erfahrungswelt neu umdenken und offensichtlich machen.

Weitere Ideen zum Interkulturellen Lernen im Schulalltag:
« Gemeinsam (iiber-)leben lernen

« Elternarbeit in der Schule: ausliandische Eltern lernen Deutsch mit ihren
Kindern in der Schule

« ,Wir sind eine interkulturelle Schule“ (Preistrager: Mozart-Volksschule
Elsenfeld, Deutschland)

» Medien: E-Mail-Projekt, durch Arbeit mit Internetadressen, u.4.
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So sehen Interkulturelle Schulen konkret aus :

Die im Beitrag ausgewiahlten Unterrichtssequenzen sind nicht nur als Muster
und zur Anregung gedacht, sondern auch zur Forderung eigener Initiative und
Kreativitat, um weiterhin eigene reizvolle Gedanken und Ideen zum Interkulturellen
Lernen in die Tat umzusetzen.
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In vino veritas: Lehrerfortbildung mit der
Feuerzangenbowle

Gaby Frank-Voutsas,
Goethe-Institut Athen

Abstract

The presentation will show part of a 4-day-workshop with German
language teachers in Northern Cyprus. After having presented the
model “Didactic Analysis” (cf. Deutschunterricht planen. Arbeit
mit Lehrwerkslektionen, Miinchen: Goethe-Institut 2003) these
guidelines for the planning of lessons are to be evaluated by analyzing
videos of authentic lessons. For this purpose we take a close look at
mock lessons as shown in the German film “Die Feuerzangenbowle”
The exaggeration of the teacher’s and the students’ roles and their
interaction make some demands of the model “Didactic Analysis”
particularly evident.

Diese Einheit entstand im Rahmen eines mehrtigigen Lehrerfortbildungsseminars
in Nordzypern, bei dem ich vorab nur sehr vage Informationen iiber die Zielgruppe
hatte. Sicher war, dass Gymnasial-Lehrer kommen wiirden, und es hieB, einige
konnten nicht besonders gut Deutsch, miissten also auch sprachlich fortgebildet
werden. Uber ihre Wiinsche, Erfahrung, Kenntnisse war vor dem Seminar nichts
zu erfahren, in Bezug auf die Themenwahl wurde mir freie Hand gelassen.

Ich entschied mich schlieBlich fiir Inhalte, die wenig erfahrenen Lehrern einen
Kompass an die Hand geben konnten und auch erfahrene Lehrer interessieren,
namlich Unterricht planen und Unterricht beobachten. Der Teil ,Unterricht
planen® lehnte sich zunichst eng an die Fernstudieneinheit ,Deutschunterricht
planen”, Langenscheidt 2003, an und zwar an den Teil zum ,,Modell Didaktische
Analyse“ (MDA). Bei diesem Modell geht es um die Frage: Welche Entscheidungen
treffen wir bei der Unterrichtsvorbereitung, d.h. welche Fragen miissen wir dabei
beantworten? Und: In welcher Reihenfolge konnen diese Entscheidungen
am besten getroffen werden? Dazu miissen 6 Komponenten, mit denen man
Unterricht planen oder beschreiben kann, namlich die Begriffe ,Lehreraktivitat®,
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wSozialform®, ,Lernziel“, ,Lerneraktivitat“, ,Materialien und ,Medien“ in eine
hierarchische Reihenfolge gebracht werden.

Die wichtigste Aussage des ,MDA” ist, dass alle unterrichtliche Planung und alles
unterrichtliche Geschehen auf der Entscheidung basiert, was die Schiiler lernen
sollen. D.h. zu Beginn jeder Planung steht die Frage: Was konnen die Lernenden
bereits und was sollen sie am Ende der Stunde konnen? ,Lernen“ wird definiert
als ein Prozess, der beim Lernenden Verianderungen im Hinblick auf sein Wissen,
sein Konnen und seine Haltungen bewirkt und ,,Unterricht“ als ein Biindel von
MaBnahmen mit nur einem Zweck, namlich dem Lerner beim Erreichen des
Lernziels zu helfen.

Das bedeutet, das die erste Frage bei der Unterrichtsplanung die nach dem
Lernziel ist. Die ndchste Frage lautet: Was miissen die Lernenden tun, um dieses
Lernziel oder diese Lernziele zu erreichen? Daraus ergibt sich die Frage, welche
Sozialform bzw. -formen sich am besten dafiir eignen. Ebenso wichtig ist die
Frage, welche Materialien die hilfreichsten sind. Als nachstes stellt sich die Frage
nach den Medien, die stark abhingen von den Sozialformen und Materialien.
Und an letzter Stelle steht die Planung der Lehreraktivititen im Unterricht. Die
Endstellung dieser Frage betont noch einmal, dass im Zentrum der Planung und
des Unterrichts der Lerner steht.

Nach der schrittweisen Erarbeitung dieses Modells der Didaktischen Analyse
wurde Unterricht beobachtet und ausgewertet. Natiirlich auch echter Unterricht,
dafiir hatte ich Mitschnitte aus Stunden verschiedener Lehrerinnen und
Klassenstufen am Goethe-Institut Athen mitgebracht. Aber als erstes fiktiver
Unterricht, Unterricht, der mit filmischen Mitteln akzentuiert und tiberzeichnet
und dadurch bestimmte Einzelaspekte besonders grell beleuchtet. Dafiir schien
sich die ,,Feuerzangenbowle“ anzubieten.

Aber der Film diente nicht nur der Verifizierung des MDA. Er diente natiirlich auch
der geforderten sprachlichen Fortbildung. Daher sahen die Teilnehmer die Szenen
immer zunéchst ohne Ton, um anschlieBend ihre Beobachtungen auszutauschen
und iiber den Inhalt zu spekulieren. Beim 2. Sehen, mit Ton, erhielten sie zusétzlich
die Transkription der Dialoge. So war gewahrleistet, dass alle Teilnehmer mitarbei-
ten konnten, denn die etwas altertiimliche Sprache, das Durcheinandergerede und
die dialektalen Farbungen erschweren das Verstehen des Wortlauts. Ein 2. Zweck
beim Einsatz des Films war die methodische Anschauung und Selbsterfahrung
eines probaten Mittels beim Einsatz audiovisueller Medien: Die Trennung von
Bild und Ton schirft die optische Wahrnehmung, die Konzentration nur auf das
Bild erfordert viel mehr Einfiihlung in das Gesehene, Fantasie bei der Deutung der
Bilder und Begriindung der eigenen Meinung gestiitzt auf genaue Beobachtung.
Und nicht zuletzt eignet sich der Film zur Auflockerung und Unterhaltung.

Die Feuerzangenbowle ist der Titel eines Romans aus dem Jahr 1933, der mehr-
fach verfilmt wurde, wobei die Filmfassung von 1944 mit Heinz Riihmann in der
Hauptrolle die bekannteste ist.
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Der Titel rithrt daher,
dass zu Beginn von
Roman und Film eine
Herrenrunde bei einer
Feuerzangenbowle,
einem Getrank aus
Rotwein, Rum und
Zucker, zusammen-
sitzt. Einer von ihnen,
Geheimrat Frobel, halt
einen kurzen Nachruf auf einen seiner Lehrer, der heute beerdigt wurde.

Der Anlass weckt Erinnerungen an die Schulzeit, die Bowle hilft der Runde, schnell
wieder frohlich zu werden. Jeder will den anderen iibertrumpfen mit lustigen
Streichen aus der Schulzeit, die man den Lehrern spielte. Nur der Jiingste der
Runde, Dr. Johann Pfeiffer, ein erfolgreicher Schriftsteller, kann nicht mitreden,
denn er wurde bis zum Abitur auf dem Gut seines Vaters unterrichtet. Damit hat
er, nach Uberzeugung der anderen, das schonste Stiick Jugend versidumt.

Unter der animie-
renden Wirkung
des Alkohols
beschlieBt man,
dass Pfeiffer sich
als  “Penniler”
verkleiden und
fiir einige Wochen
ein Gymnasium
in einer Kkleinen

Provinzstadt besuchen soll.

Die Seminarteilnehmer in Zypern sahen also zunéchst das einleitende Gespriach
ohne Ton und sollten dabei den Beobachtungsbogen 1 (siehe Anhang) ausfiillen.

Es zeigte sich, dass die Teilnehmer (TN) nach dem Sehen ohne Ton schon
sehr viel vom Inhalt verstanden und auch sehr fein beobachtet hatten. So
beschrieben sie z.B. deutlich den Stimmungsumschwung im Gesprich von
ernst, nachdenklich (“Der eine Herr teilt etwas Wichtiges, Ernstes mit, viel-
leicht ist etwas passiert”) zu frohlich, ausgelassen. Sie ordneten den 4 zunachst
Anwesenden biirgerliche Berufe zu (Rechtsanwalt, Arzt, Apotheker, ... auch
Lehrer) und fanden den neu Hinzukommenden (Pfeiffer) zwar jiinger, aber
vielleicht gesellschaftlich noch hoher stehend da eleganter (er kommt von einer
Theaterpremiere); diese Behauptung wurde unterstiitzt durch die Beobachtung,
dass er im Gegensatz zu den Zigarren der anderen Zigaretten raucht, was
in der damaligen Zeit als moderner und mondiner gegolten haben miisse.

Nach dem 2. Sehen, mit Ton und Transkription, wurden die Notizen ergénzt und
die vorher aufgestellten Behauptungen {iiberpriift, durch Bild- und/oder Wort-
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Zitate be- oder widerlegt.

AnschlieBend sahen die TN eine erste
Unterrichtssequenz, namlich die mit
Professor (= frithere Anrede auch fir
Lehrer) Krey, genannt “Schnauz”, und soll-
ten diese mit dem MDA beschreiben. (s.
Beobachtungsbogen 2)

Doch erfihrt der Zuschauer nichts tiber
das Lernziel, er weil3 nicht einmal, welches
Fach dieser Lehrer unterrichtet. Beim 1. Sehen ohne Ton beobachteten die TN
einen Lehrer, der sich dominant und streng gibt, aber die Schiiler damit offenbar
nicht beeindruckt. Er lisst sich provozieren und vertut die Unterrichtsstunde mit
der Suche nach dem Schiiler, der ihm einen Streich gespielt hat.

Beim Sehen mit Ton wird deutlich, dass dieser Lehrer eigentlich seinen Beruf ernst
nimmt und sich seiner Verantwortung bewusst ist. Er hat sich Gedanken gemacht
iiber das Lehrer-SchiilerVerhiltnis und dariiber auch ein Buch geschrieben.
Eine etwas provokante Bemerkung von Pfeiffer veranlasst ihn zu einem Exkurs
mit Zitat aus seinem Buch. Man kann Krey zugute halten, dass er sich bemdiht,
dem “Neuen”, der noch nie auf einer “h6heren Lehranstalt” war, klar zu machen,
welches Verhalten von ihm erwartet wird: “In dem von mir verfassten Buche ...
habe ich ausgefiihrt, dass das wissenschaftliche Streben um den vorgeschriebenen
Lehrstoff getragen werden muss einerseits von dem Verstidndnis und der Fiirsorge
des Lehrers fiir den ihm anvertrauten Schiiler, andererseits von der Ehrfurcht und
unbedingten Hochachtung des Schiilers vor seinem Lehrer.”

Doch die Papierkugel, die ihn mitten in der Rede trifft, zeigt, dass es ihm nicht
' gelungen ist, dieses Prinzip im Unterricht
umzusetzen. Statt dessen geht er in die
aufgestellte Falle und die Situation entglei-
tet ihm: Um “den Ubeltiter” festzustellen,
lasst er sich von allen samtliche Hefte zei-
gen, opfert also die Stunde der Suche nach
dem Titer.

Als dieser schlieBlich als Letzter vor-
tritt, lautet es zum Stundenende und
der Schiiler nimmt seinem Lehrer mit
einer respektlosen Handbewegung das
Heft aus der Hand — ein Symbol fiir die
gesamte Stunde. Auch die Bemiihung
um einen wiirdevollen Abgang gerat zur
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Farce, da der Lehrer mit routiniertem Ton als Hausaufgabe die “Repetition des
heute durchgenommenen Stoffs” aufgibt.

Eine 2. Unterrichtseinheit zeigte eine Physik-Stunde. Die TN sollten beim ersten
Sehen v.a. die Unterschiede zwischen den beiden Lehrertypen herausarbeiten (s.
Beobachtungsbogen 3).

Wihrend Krey um Distanz und Strenge bemiiht ist und von seinen Schiilern Respekt
'ﬁ. ’ einfordert, ist Bommel der joviale
“Schiilerfreund”, der ausdriicklich auf
ritualisierte Respektsbekundung ver-
zichtet: (zu Pfeiffer): “Ah, du brauchst
nicht aufzustehen, wenn ich reinkom-
me, das tun sie bei mir alle nicht. Was
hab* ich davon, wenn ihr aufsteht.” Er
setzt andere Akzente: “ Ach, ist das
ein Wetterchen heute, und die Sonne
scheint so schon. Ich bin ja so gut
gelaunt! Und da wollen wir uns auch
gar nicht argern.” Nach diesem Motto
macht er es sich am Pult gemiitlich und iibersieht geflissentlich alles, was die
Schiiler an unterrichtsfremden Aktivitaten in seiner Stunde treiben.

Dabei konnten sie bei diesem Lehrer etwas lernen. Er gibt das Lernziel bekannt: “Wo
sind wir denn dran? Aha, heute haben wir die Dampfmaschine.” und zerlegt den
komplizierten Lerngegenstand in einfachere Teile: “Was ist eine Dampfmaschine?
Da stellen wir uns mal ganz dumm und sagen: Eine Dampfmaschine, das ist ein
groBer, runder, schwarzer Raum. Und der grofe, runde, schwarze Raum, der hat 2
Locher. Das eine Loch, da kommt der Dampf rein, und das andere Loch, das krie-
gen wir spéter. ...” Bommel ist auch iiberzeugt, dass er dadurch seinen Schiilern
beim Erreichen des Lernziels hilft: ,,Es steht alles im Buch, was ich sage, bloB nicht
so schon.”

Warum also geht die Stunde daneben? Die Eintragungen im Raster des MDA zeigten
sofort die Schwachstellen: Der Lehrer hat zwar ein Lernziel definiert, sich aber nicht
iiberlegt, was die Schiiler bereits iiber
den Lerngegenstand wissen. Zur Zeit
der Entstehung von Roman und Film
waren Dampfmaschinen fiir vielfaltige
Zwecke im Einsatz, sicher hatte er an
Vorwissen ankniipfen konnen. Doch hat
er offenbar keinerlei Lerneraktivititen
eingeplant, sein Unterricht ist ein reiner
Lehrervortrag. Was die Sozialformen
betrifft, so scheint die Anordnung der
Binke Einzelarbeitim Frontalunterricht
zu erzwingen; trotzdem bilden die
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Schiiler gleich zu Beginn der Stunde Gruppen von 3 oder 4, allerdings nicht, um
sich mit Aufbau und Funktion der Dampfmaschine zu befassen. Man fragt sich
auch, warum dieser Lehrer, der verbal die Dampfmaschine in elementare Formen
zerlegt, nicht seine Worte durch eine Tafelzeichnung veranschaulicht. Uberhaupt
scheint die Tafel in seinem Unterricht nur Wanddekoration zu sein. Und warum
bringt er keine Abbildungen oder Modell- Dampfmaschinen mit in die Stunde?
Dann miisste er bei der Erkldrung des Kolbens nicht passen: “Was ein Kolben
ist, das kann man nicht explizieren, das steht im Buch.“ Aber er nimmt auch an
dieser Stelle nicht das Buch zu Hilfe. Soviel zum Einsatz von Medien. Bleibt noch
die Frage nach den Lehreraktivititen. Bommel hat sie offensichtlich geplant, denn
indem er sich zu Beginn der Stunde am Pult niederldsst und auch die Schuhe
auszieht, wird klar, dass er nicht beabsichtigt, sich von dort weg zu riihren. Er
spult seinen Lehrervortrag ab, unbeeindruckt davon, dass niemand zuho6rt. Zum
Schluss fasst er den Inhalt der Stunde zusammen und ldsst erkennen, dass ihm
das Schiilerverhalten nicht ganz entgangen ist: “Sind noch Fragen? - Dann wisst
ihr jetzt ganz genau, wie die Dampfmaschine geht. Und wer nicht, der ist es selbst
schuld.”

Damit glaubt er sich am Ende der Stunde und méchte nach dem Motto “Da wollen
wir uns auch gar nicht drgern” den Klassenraum verlassen. Doch natiirlich bleibt
auch er nicht von den Streichen der Schiiler verschont. So wie Krey mit seiner zur
Schau gestellten Strenge bietet Bommel mit seiner betonten und durch nichts zu
erschiitternden Gemiitlichkeit eine gute Angriffsfliche. Im Unterschied zu Krey
kennt Bommel verschiedene Reaktionsmuster, sein Repertoire reicht von der
Drohung “Wenn ich den Saujungen krieg, der mir den Schuh weggetan hat ...” iiber
die Bitte “Also, nun seid mal nett und gebt den Schuh raus.” bis zur Verhandlung:
“Ihr kriegt auch keine Strafe. - Zur Belohnung gebe ich euch auch nichts auf.” Als
alles nichts hilft, nimmt er seine Zeitung heraus und wartet ab.

Damit hat er den Nerv der Schiiler getroffen, denn vor dem néchsten Lehrer haben
sie Angst. Dr. Brett erweist sich sofort als Herr der Lage: Bei seinem Eintreten
stehen alle Schiiler stramm neben ihren Banken
zum GruBl, mit einem Blick erfasst Brett, der
Bémmel noch nicht gesehen hat, dass etwas nicht
stimmt: “Was habt ihr denn?”, mit einem Satz
von ihm “Was ist hier los?” sorgt er dafiir, dass
Bommel seinen Schuh erhélt und die Schiiler ihm
hineinhelfen, ebenso wie in Mantel und Hut.

Danach halt
auch Brett
einen Exkurs iiber seine Vorstellung vom Lehrer- [
Schiiler-Verhaltnis, doch im Unterschied zu Krey
wagt kein Schiiler, sich dariiber lustig zu machen:
“Sie sehen, Pfeiffer, bei mir ist das anders. Damit
Sie von vornherein im Bilde sind, ich pflege meine
Klasse vor die Wahl zu stellen: Krieg oder Frieden.
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Die Klasse hat sich fiir Frieden entschlossen, sie fihrt ganz gut dabei. AuBerdem
hétte es bei mir auch gar keinen Zweck, denn alle Dummereien, die gemacht wer-
den konnen, sind mir aus meiner Jugend bekannt. Bei mir wird es nicht gliicken.”
Pfeiffers Herausforderung “Auch nicht, wenn es vielleicht was ganz Neues ist?”
nimmt er ungeriihrt an: “Dann bitte.”

Den ersten “Machtkampf” entscheidet er klar fiir sich. Als Pfeiffer seinem
Mitschiiler Knebel bei der Hausaufgabenabfrage vorsagt, indem er ihm mit
einem Spiegel die Volkerwanderung der Goten auf der Landkarte zeigt, tut Brett

. s zunachst, als merke er nichts, gibt dann aber
Knebel die Note 4. Auf dessen Protest, er habe
doch alles gewusst und eine 2 verdient, meint
Brett: “2 bekommt Pfeiffer. Doch nun geben Sie
mir mal Thren Spiegel. ... Das nennen Sie neu?
Und was machen Sie bei Regen?”

Man darf diesem Lehrer unterstellen, dass es
ihm neben der Wiederholung des Lernstoffs
der Vorstunde auch um den Beweis geht, dass
,2Dummereien“ bei ihm sinnlos sind, da er sie alle kennt, und damit auch Pfeiffer
zur Wahl von “Frieden” statt “Krieg” bewegen will. Das zeigt schon die Art, wie er
Knebel an die Reihe nimmt: “Brett: Sie haben
fiir heute die Volkerwanderung repetiert.
Nun, Knebel, erzihlen Sie uns mal. Welchen
Volksstamm konnen Sie denn am besten?
- Knebel: Die ... Goten. - Brett: Sie meinen,
dann brauche ich Sie nach den Goten also |
nicht zu fragen? Schon, dann erzdhlen Sie uns
doch mal etwas — von den Goten.”

Nachdem die TN diesen Unterrichtsauschnitt
analysiert und kommentiert hatten
(Beobachtungsbogen 4a), verglichen sie abschlieBend die 3 Lehrer und hielten fest,
was sie an positiven Anregungen und Beispielen fiir negative Verhaltensweisen
bekommen hatten (Beobachtungsbogen 4b)

Zum Schluss sollen die Lehrer noch einmal selbst zu Wort kommen. Hier der Dialog
zwischen Bommel und Dr. Brett anldsslich Kreys Beforderung zum Rektor:

B: Dem Kollegen Krey ist der Rektorposten wirklich zu génnen. Auch wenn ich
manchmal seine Lehrmethode etwas eigenartig finde.

DrB: Na, Ihre ist auch ein bisschen eigenartig.

B: Die finden sie eigenartig? Das finde ich aber eigenartig. Wollen Sie Threm
greisen Kollegen nicht mal verraten, welche Methode nach Threr Ansicht die
richtige ist?

DrB: Meine.
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B: Aha. Wann ist denn iiberhaupt eine Methode richtig?
DrB: Wenn der Lehrer der Freund seiner Schiiler ist ...
B: Das ist bei mir der Fall.

DrB: ... und die Schiiler vor ihm Respekt haben.

B: Das ist bei mir nicht der Fall.

DrB: Na, lieber Professor, es wire ja auch traurig, wenn eine neue Zeit nicht
auch neue Methoden hitte.

B: Ja, ja, ihr Jungen, ihr wollt immer alles besser machen. Und ihr macht es
auch besser, das weiB ich ganz genau. Aber ich bin fiir die neuen Methoden zu
alt.

DrB: Sehen Sie, lieber Bommel, ach, Verzeihung, Herr Professor ...
B: Ach, sagen Sie ruhig Bommel, das sagen die Jungs ja auch.

DrB: ... junge Biume, die wachsen wollen, muss man anbinden, dass sie schon
gerade wachsen, nicht nach allen Seiten ausschlagen. Und genau so ist es
mit den jungen Menschen: Disziplin muss das Band sein, das sie bindet, zu
schonem, geradem Wachstum.

B: Brett, das mit den Baumen, das haben Sie schon gesagt. Nur: Haben Sie
keine Angst, dass Thnen Thre Biume in den Himmel wachsen?

DrB: Nein, keine. Dafiir sorgt schon das Leben.
B: Haben Sie das auch schon gemerkt?
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@5} GOETHE-INSTITUT

ATHEM

-Bildungskooperation -
Lehrerfortbildung Zypern, 30.01.-02.02.2006

Beobachtungsbogen 1 - 4 zur Fortbildung ,Feuerzangenbowle“

Beobachtungsbogen 1: Beobachtungen zur Vorgeschichte
Sie sehen jetzt die Vorgeschichte zu der eigentlichen Handlung des Spielfilms
»Die Feuerzangenbowle®. Charakterisieren Sie kurz die Herren:

a) 4 Herren

Wie alt sind die Herren schatzungsweise?

Wie reden sie sich an?

Welche Berufe konnten sie ausiiben?

Wie ist ihre Stimmung?

Was ist der Anlass fiir diese Stimmung?

Woriiber sprechen sie?

Welche Rollenmuster gibt es in ihren
Geschichten?

b) 5 Herren

Vergleichen Sie den neu hinzugekommenen
Herrn mit den anderen: Ahnlichkeiten,
Unterschiede

Ahnlichkeiten:
Unterschiede:

Warum, glauben Sie, ist er mit den anderen
befreundet?

Welchen Plan entwickeln die fiinf und
warum?

Sie sehen die Szene jetzt noch einmal. Lesen Sie dabei auch den Dialog und

erginzen Sie die Tabelle.

/1
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Beobachtungsbogen 2: Beobachtungen zur Unterrichtssequenz 1

Sie sehen jetzt eine Unterrichtsstunde mit Professor Krey, genannt ,,Schnauz*.
Woran erkennt man, dass dieser Film in einer friitheren Zeit spielt? Notieren Sie
bitte und tiberlegen Sie, wie diese Merkmale heute aussehen.

frither heute

a) Kleidung der Schiiler: Anziige und a) Freizeitkleidung und
Lederschuhe Sportschuhe

b) Kleidung des Lehrers: b)

c) Einrichtung der Klasse: c)

d) d)

e) e)

Sie sehen jetzt die Sequenz noch einmal. Lesen Sie dabei das Klassengespréich mit.
Fiillen Sie beim und nach dem Sehen die Tabelle zur didaktischen Analyse und zu

den Lernphasen aus.

Lernphasen:

Modell DA:

Einfiihrung in
das Thema der
Unterrichts-
einheit

Prasentation
des
Lernstoffs

Klarung
von
Fragen

Aufgaben im
Zusammenhang
mit dem Lernstoff

Lernziel

Lernaktivitaten

Sozialform

Material

Medien /
Hilfsmittel

Lehreraktivitaten
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Beobachtungsbogen 3: Beobachtungen zur Unterrichtssequenz 2

Sie sehen jetzt eine Unterrichtsstunde mit einem Lehrer, den alle ,Bommel®
nennen und dessen richtigen Namen kaum jemand kennt. Vergleichen Sie diesen
Lehrer mit dem vorigen in Bezug auf Aussehen, Verhiltnis zu den Schiilern,
Reaktion auf den Schiilerstreich.

Bommel Krey

Sie sehen jetzt die Sequenz noch einmal. Lesen Sie dabei das Klassengesprach mit.
Fiillen Sie beim und nach dem Sehen die Tabelle zur didaktischen Analyse und zu den
Lernphasen aus.

Lernphasen: e L
P " | in das Prasentation | Klarung | Aufgaben im

Thema der des von Zusammenhang

Modell DA: U_nter_rlchts— Lernstoffs Fragen mit dem Lernstoff
einheit

Lernziel

Lernaktivitdten

Sozialform

Material

Medien /

Hilfsmittel

Lehreraktivititen
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Beobachtungsbogen g4a: Beobachtungen zur Unterrichtssequenz 3
Sie sehen jetzt den Anfang einer Unterrichtsstunde mit Herrn Dr. Brett. Was ist
charakteristisch fiir diesen Lehrer und sein Verhaltnis zu den Schiilern?

Der Lehrer

Sein Verhdlinis zu den Schiilern

Das Verhalten der Schiier gegeniiber dem Lehrer

Das Verhalten der Schiiler untereinander

Die Reaktion des Lehrers auf den Schiilerstreich

Sie sehen jetzt die Sequenz noch einmal. Lesen Sie dabei das Klassengesprich mit.
Notieren Sie beim und nach dem Sehen:

Welches Fach unterrichtet Dr. Brett?

Was ist das Thema der Stunde?

Welchen Zweck verfolgt Dr. Brett mit seinen einleitenden Worten?

Welche Ziele verfolgt der Lehrer, als er den Schiiler Knebel bittet,
wichtige Aspekte des Lernstoffs der letzten Stunde zu wiederholen?
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Beobachtungsbogen 4b:
Vergleichen Sie die 3 Lehrer. Nach welchen Prinzipien unterrichten sie? Was ist
ihnen wichtig im Unterricht?

Krey Bommel Dr. Brett

Betrachten Sie auch die Schiiler: Was glauben Sie: Bei welchem Lehrer haben
die die Schiiler am liebsten Unterricht? Bei welchem lernen sie am meisten? Wie
verstehen die Schiiler ihre Rolle im Unterricht?

bei Professor

Die Schiiler ... Ry

bei Bommel bei Dr. Brett

... lernen am liebsten

... lernen am meisten

... sehen ihre eigene
Rolle im Unterricht:

Begriindung;:

Und Sie personlich: Erhielten Sie Anregungen positiver (,,Das konnte ich auch mal
ausprobieren.) oder negativer Art (,Das passiert mir auch manchmal, das muss
ich zu vermeiden suchen.“) fiir Thren Unterricht?

positiv negativ
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WebQuests und Weblog im DaF-Unterricht im Rahmen
des eTwinning Programms an einer griechischen
offentlichen Schule

Johanna Chardaloupa
Deutschlehrerin, Panhellenischer Deutschlehrerverband, Athen, Griechenland

Abstract

It is introduced a project (,A virtual trip to Berlin during the
soccer World Cup 2006”) which was organised in the frame of
the eTwinning program of the European Union from January to
May/June 2006 between two classes, one of the school Peiramatiko
Gymnasio Panepistimiou Patron in Patras/Greece and the other of the
ISS “Giovanni Falcone” school in Loano/Italy.

The participants should plan a virtual trip to Berlin. A scenario would
help them to complete their work. The entire planning took place in
the WWW. The project was based on the Webquests-Theory
(http://webquest.sdsu.edu/ - http://www.webquests.de).

A Weblog was created to make the communication and the exchange
between the students easier (http://virtualetwinning.blogspot.com).
The entire project is documented there and you can find also the final
products.

Einleitung

Ich mochte Thnen ein Internetprojekt (,Virtuelle Reise nach Berlin wiahrend der
FufBiball-WM*®) présentieren, dass zwischen Januar — Mai 2006 durchgefiihrt
wurde. SchuelerInnen vom Peiramatiko Gymnasio Panepistimiou Patron / Patra
— GR und ISS ,Gionanni Falcone“ / Loano — IT nahmen an diesem Projekt teil. Das
Projekt vollzog sich im Rahmen des eTwinning Programms.
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eTwinning

eTwinningisteine Aktion, dievon 2004-2007im Rahmen des eLearning-Programms
(http://www.elearningeuropa.info/) von der Europaischen Kommission geférdert
wird. Es bietet Schulen die Moglichkeit, gemeinsam mit Partnerschulen in anderen
europiischen Lindern mit Hilfe des Internets zusammenzuarbeitenl.

eTwinning fordert:

« den Einsatz von Informations- und Kommunikationstechnologien (IKT) an
Europas Schulen,

« die Zusammenarbeit und Vernetzung von Schulen in Europa,
« die kompetente Nutzung neuer Medien,

« den interkulturellen Dialog,

« den Fremdsprachenerwerb und die Mehrsprachigkeit,

« den fachlichen Austausch mit Kolleginnen und Kollegen.
Der fachliche Austausch in diesem Projekt fokussiert sich in WebQuests.

WebQuests

Nach Bernie Dodge und Tom March — die Erfinder dieses didaktischen Modells
— “a WebQuest is an inquiry-oriented activity in which some or all of the
information that learners interact with comes from resources on the internet,
optionally supplemented with videoconferencing.“ (http://webquest.sdsu.edu/
about_webquests.html)

Laut Heinz Moser (2000: 25f), Schweizer Padagoge, der die WebQuests-Methode im
deutschsprachigen Raum brachte, ,ein WebQuest ist eine entdeckungsorientierte
Aktivitit, bei welcher die meisten oder alle Informationen, die von den Lernenden
beniitzt werden, aus dem Web stammen, WebQuests werden geplant, um die Zeit
der Lernenden gut zu nutzen, den Akzent auf die Nutzung der Informationen und
nicht auf die Suche nach ihnen zu legen, und um das Denken der Lernenden auf
der Ebene der Analyse, der Synthese und der Evaluation zu unterstiitzen“2

1 In http: //www.etwinning.net, http://www.etwinning.de, http://www.etwinning.at,
http://etwinning.sch.gr sind ausfiihrliche Informationen iiber eTwinning vorhanden.

2 Dies ist eigentlich nur die Ubersetzung der WebQuest-Definition, die bis Mitte 2002 im
WebQuests-Portal (http://webquest.sdsu.edu/about_webquests.html) zu lesen war.
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Ablauf eines WebQuests

Thema (Scenario): Ublicherweise beginnt ein WebQuest mit einer anschaulichen
Einfiihrung ins Thema, die motivieren und zum Weiterfragen anregen soll.
(Geschichte, Ritsel, Augenzeugenbericht, etc.)

Aufgabenstellung: Daran schliefit eine 16sbare Aufgabenstellung an, deren
Komplexitit vom Thema und von der Zielgruppe abhiangt. Nach Moglichkeit sollen
die SchiilerInnen in die endgiiltige Festlegung der Arbeitsaufgaben einbezogen
werden.

Ressourcen: Fiir die Bearbeitung der Aufgabenstellung sind Quellen anzugeben,
diese sind Hinweise auf Web-Seiten, aber auch weitere Materialien (lokal
vorhandene Biicher, Lexika, Zeitschriften, CD-Roms, etc.).

Vorteile der nicht padagogisch gefilterten Quellen aus dem Web sind sicherlich
deren Aktualitit, Authentizitiat und Interaktivitat.

Prozess: Im Arbeitsprozess iibernimmt der Lehrer / die Lehrerin die Funktion
eines Beraters oder Coaches, der die Gruppen bei der Arbeitsorganisation
unterstiitzt, Fragestellungen konkretisiert oder hilft, den ,roten Faden“ nicht zu
verlieren.

Evaluation: Am Ende des WebQuests konnen die SchiilerInnen unter
Einbeziehung der Arbeitserfahrungen den Lernprozess kritisch reflektieren
(Zusammenarbeit, etc.). Die LehrerInnen sollen ein differenziertes Feedback
zur Qualitdt des WebQuests abgeben. [Unser Projekt wurde am Ende durch ein
gemeinsames Evaluationsblatt — 9 Fragen — von den beteiligten SchiilerInnen
beider Schulen evaluiert]

Prisentation: Die Resultate der Arbeit am WebQuest werden prasentiert
(PowerPoint-Prasentation, Word-Dokument) oder idealerweise im Netz
veroffentlicht, um als Ressource fiir neue SchiilerInnenaktivititen zur Verfiigung
zu stehen.

Unser Projekt wurde in einem Weblog (http://virtualetwinning.blogspot.com)
dokumentiert und dessen Ergebnisse auch dort préasentiert / festgehalten.

Weblog

Laut einer ,wissenschaftlichen® Definition ist Weblog ,(...) ein Content-
Management-Systeme (CMS) in Form eines web-basierten Personal Publishing-
Systems, welches es vereinfacht, eine eigene Webseite mit Inhalten zu fiillen.
Der Begriff Weblog setzt sich zusammen aus ,,Web“ und ,,Log“(buch), und betont
somit die Tatsache, dass Weblogs sich nicht nur im Web befinden, sondern sich
dariiber hinaus oft auf dieses beziehen, sowie ihren chronologischen, Logbuch-
artigen Aufbau. (...) Ein Weblog enthilt Beitrige eines oder mehrerer Autoren,
meist in Form von Artikeln, die auf einer Webseite in chronologisch umgekehrter
Reihenfolge — also der neueste Beitrag zuerst — untereinander dargestellt werden.
,» (Mosel 2005: Online)

Bei der Durchfiihrung des Projektes sah ich, dass die Definition von Wijnia unserer
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sWirklichkeit“ ndher lag: “The weblog, or blog, is a webpage on which the author
publishes pieces with the intension to start conversation” (Wijnia 2004: Online;
2005: Online). Eine ,interkulturelle Welle“ kam auf alle im Projekt Beteiligten
zu, als deutschsprachige Grundschulkinder in unserem Weblog Kommentare
schrieben. Sowohl die griechischen als auch die italienischen SchiilerInnen wollten
auf die spontanen, ,erfrischenden“ Kommentare reagieren und schrieben eine
Antwort. Sie fiihlten sich ,geehrt®, aber auch gezwungen zu antworten. So entstand
,Kommunikation“!

Ablauf des Internetprojektes “Virtuelle Reise nach Berlin
wahrend der FuBball WM”

« Einstieg: Ein gemeinsames Arbeitsblatt war der Anhaltspunkt und die
gemeinsame Problem- bzw. Aufgabenstellung fiir die beiden im Projekt
beteiligten Schulklassen

« Ablauf: Verteilung der SchiilerInnen in vier Gruppen: a) Flugticket-Gruppe
b) Unterkunfts-Gruppe ¢) WM-Tickets-Gruppe und d) Sehenswiirdigkeiten-
Gruppe

« Recherche: Jede Arbeitsgruppe (z.B. die ,,Sehenswiirdigkeiten“-Gruppe
Italiens und Griechenland) arbeitet getrennt von einander, aber auf derselben
Informationsbasis, das gemeinsame Arbeitsblatt und derselben didaktischen
Methode, WebQuests. Durch ihre Recherche kommt jede Gruppe zu einem
Ergebnis. Dies kann natiirlich unterschiedlich ausfallen.

« Ergebnisse der Gruppen: Von Anfang an wurde von den Schiilern ein Text
verlangt, also etwas schriftliches. Die griechische WM-Tickets-Gruppe hat
anstatt eines schriftlichen Textes, eine Powerpoint Prasentation vorbereitet.
Das Ergebnis der griechischen ,Sehenswiirdigkeiten — Gruppe3“ befinden
sich auf der Homepage der griechischen Schule (http://gym-aei-patras.ach.
sch.gr/).

» Bewertung: Ein gemeinsames Evaluationsblatt wurde verfasst. Der
Fragebogen bestand aus 9 Fragen. Der Fragebogen wurde auf Griechisch bzw.
Italienisch verfasst und die Schiiler sollten es auch in ihrer Muttersprache
beantworten. Es wurde die Muttersprache verwendet, damit sowohl
Versténdnis als auch Beantwortung des Fragebogens problemlos ablaufen.

« Prisentation: Im Weblog (http://virtualetwinning.blogspot.com) und am
Ende des Schuljahres.

3 Mit der Hilfe von Frau Dora Noussia, Herrn Niko Alexaki und Frau Litsa Sotiropoulou
(alle an der Abteilung eLearning/EA ITY tdtig) konnte eine virtuelle Landkarte Berlins
— Idee der Schiiler — erstellt werden. (http://gym-aei-patras.ach.sch.gr - linke Spalte
<Xaptng tov BepoAivov>; man kann es auch auf dem Weblog (http://virtualetwinning.
blogspot.com) finden.). Ohne deren Hilfe wdre es nicht moglich gewesen, diese
Landkarte anzufertigen.
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Schlussbemerkungen

Seit September 2004 ist eine neue Studie (,Study on Innovative Learning
Environments in School Education“: (www.elearningeuropa.info/extras/new_
learning_env.pdf) vorhanden, die im Rahmen der eLearning-Initiative und
des eLearning-Aktionsplans iiber Neue Lernumgebungen4 in der Schulbildung
durchgefiihrt wurde.

Die Ergebnisse der Studie deuten auf eine klare Bewegung in Richtung eines
neuen Lernparadigmas hin. Dieses neue Lernparadigma stellt sich als eine
Verlagerung vom Instruktionismus zum Konstruktivismus dar. Das bedeutet, dass
die konstruktivistischen Visionen fiir das zukiinftige Bildungssystem anscheinend
allgemein geteilt werden.

Dies bedeutet wiederum, dass WebQuests voll im Mittelpunkt der Zeitentwicklung
stehen und als innovative Methode demnéchst — eventuell — sehr populdr werden
kann.

Die Behauptung von Dodge, dass “(...), teaching with WebQuests today is good
preparation for being a great teacher in 2010!” (Starr 2005: Online), wird somit
unterstiitzt.

Gedanken zum Schluss....

»Heute besteht die Herausforderung fiir die Bildung darin, Biirger vorzubereiten,
die nicht nur lesen konnen, die nicht nur im Besitz konkreten Wissens und
konkreter Fahigkeiten sind (die nicht mehr fiir das ganze Leben ausreichend sein
konnen), sondern die auch fiahig sind zu lernen, indem die auswéhlen, was sie
lernen und was sie lesen miissen, um es zu lernen.

Denn das einzige, was wir iiber die Gesellschaft, in der diejenigen, die wir heute

ausbilden, leben werden, wissen, ist, dass sie anders als die heutige sein wird.“
Zitat von Herrn Thanasis Hadzilacos, Leiter der Aktion ODYSSEIA, CTI (2001)
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Anhang 1
VIRTUELLE REISE NACH BERLIN WAHREND DER FUSSBALL-WM

Einleitung

» " 'E-—:W--'-".H Esistunglaublich! Eure Schulklasse hat den Wettbewerb
[ ,.'1 ! IE gewonnen! Ja, eine Woche freier Aufenthalt in Berlin
1 wiahrend der FuBball-Weltmeisterschaften. Das ist der

. ! " erste Preis! Thr miisst nur alleine (gemeinsam © mit
. & eurer Klassenlehrerin) euren Berlin-Aufenthalt planen/
vorbereiten! Der Schulleiter braucht den Plan bis Ende

nichster Woche, sonst wird er selbst etwas vorschlagen. Das darf auf keinen

Fall passieren! Ihr plant eine Besprechung nach dem Schulunterricht. Und da
kommt die schlechte Nachricht: Eure Klassenlehrerin hatte einen Unfall und

Das bedeutet.... euer Schulleiter
' wird jetzt fiir euch die Reise nach
- Berlin planen miissen :-( !
Euer Klassensprechen schligt
vor, selbst aktiv zu werden! Das
klingt gut, aber ihr miisst alle
zusammen arbeiten, um es zu
schaffen! Ihr teilt euch in 4 Gruppen und bereitet euch auf
i W § (e die Arbeit vor! Thr konnt auch die Klassenlehrerin zu Hause

o e

=TT besuchen und ihren Vorschlag anhdren. Aber zuerst macht

Y W
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ihr den ersten Schritt!

Aufgaben

a) Flugtickets: Die erste Gruppe kiimmert sich fiir die Auffindung eines
giinstigen Fluges nach Berlin.

b) Unterbringung: Die zweite Gruppe sucht nach Hotel/Jugendherberge/
Pension. Es muss nur zentral liegen und gute Bus-/Bahn-Verbindung haben.

¢) WM-Tickets: Die dritte Gruppe macht sich Gedanken iiber die Spiele, die
man wahrend dieses Berlinaufenthaltes unbedingt ansehen sollte. Natiirlich
sollten auch Tickets vorhanden sein!

d) Sehenswiirdigkeiten Berlins: Ein groBes
Muss sind natiirlich die Museen, Schlsser
usw., die sich in Berlin und Umgebung +
befinden. Es ist doch unvorstellbar in i .
Berlin zu sein und sie nicht mal von aufien { -I hrj. “
gesehen zu haben oder sie zu besichtigen. = 1
Diese Gruppe bereitet eine Liste mit
Sehenswiirdigkeiten vor und die ganze AR
Gruppe zusammen entscheidet sich nachher, was sie sich ansehen mochten!

Linkssammlung

Generell Infos tiiber Deutschland: - http://www.tourinaut.com/index_
infos.php?content=tourinaut_continents_europa_countries&country_
infos=173&country=

a)

http://www.ktel.org
http://www.berlin-tourist-information.de/
http://www.im-netz-buchen.de/indexflug.html

b)

http://www.berlin-tourist-information.de/fifawm2006/index.
php?option=com_ content&task=blogcategory&id=17&Itemid=30&lang=de

http://www.berlin-tourist-information.de/

http://www.berlin.de/tourismus/index.html
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c)

http://www.berlin.de/fifawm2006/karten/index.php
http://www.olympiastadion-berlin.de/
http://www.olympiastadion-berlin.de/index.php?id=60
http://fifaworldcup.yahoo.com/06/de/d/v/berlin.html

d)
http://www.berlin-tourist-information.de/fifawm2006/index.php
http://www.berlin-tourist-information.de/
http://www.berlin.de/rubrik/hauptstadt/index.html

http://www.deutschland-tourismus.de/top_ reiseziele/content_ tlstadt-id1045.
html

http://www.smb.spk-berlin.de/
http://www.magic-cities.de/pages/berlin.html

Anhang 2

DPYAAO AZIOAOTHXHXE THX SYNEPTATIKHY EPTAXIAY “Virtuelle
Reise nach Berlin”

1) T1 oov Apeoe MEPO0OTEPO KATA TN Sidpkela g epyaaiag;

2) T1 6ev oov apeote;

3) IIog oov Pavnke 1 epstelpia va eloat HEAOG M1aG CLYKEKPIUEVNS opadag
epyaoiag;

4) Tt e€eAiyTnKe, KATA TN YVOUN 00V, KOAUTEPA/XE1pOTEPA 0TI O1KT) GOV ouAda
arto TG AMAeg;

5) Y7t pXe OUYKEKPIUEVOG KATANEPIONOG EPYATIAG HECA OTNY OpAda oov 1
AMade QUTOG OUVEXELQ;

6) ITowa ntav 1 61k ocov ovuPoAn peoa oty opada oov;

7) Ilog oe PorBnoav o1 IKAvOTNTEG KAl TA EVO1APEPOVTA GOV OTO VA El0AL «XPT)-
olog» oTnV opada oov;

8)'Evolnoeg va w@eAnOnKeg astd TNV GUUUETOXT OOV G° AUTNV TNV £pyaoia;
Iog;

9) Oa emBLIOVOES VA CUUUETAOYELS TTAAL OE LA TTapoOpolag Soung epyacia
(oyxnuatiopog opddwv — avabeon epyaciov péoa oty oudda — épevva
— KATaypagr) aroTeAeoUAT®V — TapovaiacT atotedeopudtmv); lMati;

Evaluationsblatt des Projektes “Virtuelle Reise nach Berlin”
1) Was hat dir am meisten beim Ablauf des Projektes gefallen?
2)Was hat dir nicht gefallen?

3) Wie fandest du es Mitglied einer Gruppe zu sein?
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4)Was hat sich besser/schlechter deiner Meinung nach in deiner Gruppe
entwickelt?

5) Gab es eine bestimmte Arbeitsverteilung in der Gruppe oder dnderte sie sich
stiandig?

6) Welcher war dein Beitrag in der Gruppe?

7) Halfen dir deine Fiahigkeiten und Interessen, um ,niitzlich” fiir die Gruppe
zu sein?

8)Hattest du das Gefiihl, von deiner Teilnahme an diesem Projekt profitiert zu
haben? Wie?

9)Wiirdest du auch in der Zukunft in so einem Projekt (Gruppenbildung
—Arbeitsverteilung in der Gruppe — Recherche — Dokumentation der
Ergebnisse — Priasentation der Ergebnisse) teilnehmen? Warum?
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Einsatz von Liedern im Fremdsprachenunterricht

Alekos Goulas
Griechischer Deutschlehrerverband, Athen, Griechenland

Abstract

Songs most of the times deal with topics, that are up-to-date in
the German speaking countries, therefore they are suitable for the
introduction of the german culture (as well in terms of everyday
culture). Songs can be used particularly for exercising and testing
of listening and reading comprehension, for writing and speaking
expression.

Am Beispiel von Herbert Gronemeyers Lied , Alkohol"

Jede Deutschlehrerin und jeder Deutschlehrer weiB, dass eine bloBe Arbeit mit
kurstragenden Lehrwerken mit der Zeit fiir die Studenten — natiirlich auch fiir
den Unterrichtenden — langweilig wird. Durch den Einbezug verschiedenster
authentischer Materialien versuchen wir deshalb, den Unterricht fiir unsere
Studenten so interessant und spannend wie moglich zu gestalten.

Mit Liedern, Bildern und Karrikaturen gelingt es, sowohl den Unterricht
abwechslungsreich durchzufiihren, als auch die Arbeit mit den verwendeten
Lehrwerken zu vertiefen und zu erginzen. Auf diese Weise konnen sogar
Studenten, die schwer zu motivieren sind, zur Mitarbeit gewonnen werden, weil
die zusitzlich eingesetzten Textsorten ihren Bediirfnissen entgegenkommen und
ihr Interesse ansprechen.

Lieder eignen sich ganz besonders gut zur Ubung und Uberpriifung von
Horverstehen, Lesefertigkeit (indem die Texte gelesen werden), Sprechfertigkeit
(indem der Text als Sprechanlass dient) und zur kreativen Textproduktion )indem
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die Texte als Impulse fiir Schreibanldasse herangezogen werden). Wir gehen
davon aus, dass die Arbeit mit Liedern im DaF-Unterricht aber nie eine bloBe
fremdsprachendidaktische Zielssetzung verfolgen sollte, sondern unbedingt dazu
beitragen muss, die Studenten fiir die deutsche Sprache zu begeistern. Lieder
sollten das bleiben, was sie sind: etwas, das man gerne hort, und nie etwas, was
man horen muss.

Ein Beispiel fiir den Unterrichtsablauf

Im folgenden beziehe ich mich auf Herbert Gronemeyers Lied ,,Alkohol“.

Advance organizer:

Den Studenten wird zu Beginn der Unterrichtseinheit erklart, dass sie ein Lied
horen werden. Um den Liedtext vorzuentlasten, werden dazu fiinf Schliisselworter
an die Tafel (oder auf eine Overheadfolie) geschrieben:

o Alkohol“

e, Sanititer”

o, Fallschirm®

« ,Rettungsboot”

o ,Drahtseil”

Die Worter werden kurzbesprochen. Danach werden die Studenten in Kleingruppen
(3 oder 4 Studenten) eingeteilt. Sie sollen den Inhalt des Liedes ,vorhersagen®,
d.h. es sollen Hypothesen iiber einen moglichen Liedinhalt formuliert werden. Im
AnschluB daran, werden diese Inhaltshypothesen kurz im Plenum erlautert.

Hoérphase:
Das Lied wird vorgespielt. Die Studenten machen sich Notizen zum Inhalt

(verschiedene Mitschreibtechniken konnen geiibt werden!). Um die Aufgabe zu
erleichtern, kann das Lied mehrmals vorgespielt werden.

Ubungsphase:

Die Studenten vergleichen ihre Hypothesen mit dem Liedinhalt. Dazu bekommen
sie eine Kopie des Textes.
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Arbeitsauftrag:

»~Welche Liedinhalte stimmen mit eurer Hypothese iiberein?“

Transferphase:

Diskussion zum Thema ,Alkohol“ (Pro und Contra). Die eine Halfte der Klass
sammelt Argumente, die fiir Alkohol, die andere solche, die dagegen sprechen.
Ziel dieser Ubung ist es, zu einem bestimmten vorgegebenen Thema in einer
festgelegten Rolle Stellung zu beziehen.

Herbert Gronemeyer: ,Alkohol™

Wir haben wieder die Nacht zum Tag gemacht.

Ich nehm’ mein Friihstiick abends um acht.
Gedanken flieBen zih wie Kaugummi.

Mein Kopf ist schwer wie Blei, mir zittern die Knie.

Gelallte Schwiire in rotblauem Licht.
Vierzigprozentiges Gleichgewicht.
Graue Zellen in welcher Explosion.
Sonnenaufgangs- und untergangsvision.

Was ist los, was ist passiert?
Ich hab’ bloB meine Nerven massiert.

Alkohol

Ist dein Sanitéter in der Not.

Alkohol

Ist dein Fallschirm und dein Rettungsboot.
Alkohol

Ist das Drahtseil, auf dem du stehst.
Alkohol, Alkohol.

Die Nobelscene traumt von Kokain.

Und auf dem Schulklo riechts nach Gras.

Der Apotheker nimmt Valium und Spees.

Und wenn es dunkel wird, greifen sie zum Glas.

Was ist los, was ist passiert?
Ich hab’ bloB meine Nerven massiert.
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Alkohol

Ist dein Sanitéter in der Not.

Alkohol

Ist dein Fallschirm und dein Rettungsboot.
Alkohol

Ist das Drahtseil, auf dem du stehst.
Alkohol

Ist das Schiff, mit dem du untergehst.
Alkohol

Ist dein Sanitéter in der Not.

Alkohol

Ist dein Fallschirm und dein Rettungsboot.
Alkohol

Ist das Dressing fiir den Kopfsalat.
Alkohol, Alkohol.

Varianten:

Die Studenten horen das Lied und versuchen, die Stimmung, die ausgedriickt wird,
in Worte zu fassen oder in Form einer Zeichnung zu Papier zu bringen. Ziel dieser
Ubung ist nicht ein genaues ErschlieBen des Textes, sondern ein freies Assoziieren.
Das Lied erhélt die Funktion eines Impulses.

Diskussionen dazu, wie es sich mit dem Alkoholkonsum in Griechenland verhalt,
Vergleichezwischen Deutschlandund Griechenland usw. sind anschlieBendnatiirlich
sehr gut maoglich.

Wortschatziibung: Konnt ihr zehn Worter aus dem Lied ,,Alkohol“
finden? Lest die Buchstaben von links nach rechts, von rechts nach
links, von oben nach unten und diagonal!
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Methodisch-didaktische Prinzipien des neuen Lehrwerks
Deutsch ein Hit!1

Daniela Stai, Chariklia Kapoti, Panajota Spyropoulou
Elllinogermaniki Agogt, Athen, Griechenland

Abstract

The objective of the new course book for pupils of the First Grade
in Greek Secondary Schools “Deutsch ein Hit! 1”7 is to systematically
support pupils in learning the German language and learning WITH
the German language.

Internal differentiation, Contrastivity, Interdisciplinary Learning
and Self-evaluation are only a few of the pedagogical approaches
underlying the concept of the teaching and learning material.

In the paper we will present the theoretical and methodological
principles of the book, and in the accompanying workshops, ways of
practical implementation in the everyday classroom will be developed
through group work.

Grundprinzipien bei der Verfassung des Lehrwerks ,Deutsch- ein Hit!“ —
festgelegt durch den Rahmenlehrplan fiir Fremdsprachen sowie den Lehrplan fiir
Deutsch an griechischen Gymnasien - waren die Forderung der kommunikativen
Sprachkompetenz, der Mehrsprachigkeit und der Multikulturalitét.

Dabei sollte im Vordergrund stehen, dass der Lerner Freude daran hat, die
deutsche Sprache und mit der deutschen Sprache zu lernen.

So ist ein sehr wesentliches Element des Lehrwerks das Szenario, das die
Lernenden in die alltdgliche Lebenswelt der Familie Alexiou versetzt, eine
Lebenswelt, die sowohl Ahnlichkeiten als auch Unterschiede aufweist und die
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Anlass bietet fiir multikulturelle Diskussion in der Klasse, wo iiber Unterschiede
und Gemeinsamkeiten deutscher und griechischer Freizeitaktivititen diskutiert
werden kann und das Interesse der Lernenden am Alltagsleben Jugendlicher in
anderen Landern geweckt wird.

So begleitet uns die Familie Alexiou durch das gesamte Lehrwerk. Herr Alexiou ist
ein in Berlin lebender Grieche, der als Ingenieur bei BMW arbeitet und mit einer
Osterreicherin verheiratet ist. Sie haben zwei Kinder, Andreas, 14 Jahre alt und
Maria-Christine, 15. Die Verwandtschaft ist in drei Lander zerstreut. In Osterreich
leben die Eltern von Frau Alexiou, in Griechenland auf der Insel Paros die Eltern
von Herrn Alexiou und in Athen seine Schwester Elena, eine Arztin. Der Bruder
von Frau Alexiou, Hubert, ist Informatiker und lebt in der Schweiz. Er hat drei
Kinder, Zwillinge und das Baby Willi.

Alle Aktivitiaten, zu denen die Lernenden aufgefordert werden, sind unmittelbar
mit dem Szenario verkniipft und lassen sie auf diese Weise virtuell am
Handlungsgeschehen teilnehmen. Dadurch wird fiir die Lernenden deutlich,
warum es sinnvoll ist, bestimmte sprachliche Phanomene zu lernen, denn nur
so erwerben sie Handlungsmoglichkeiten im fremdsprachlichen Umfeld. Indem
Informationen aus vorangegangenen Lektionen herangezogen werden miissen,
wird dem Lerner bewusst, warum es Sinn macht, einmal Gelerntes oder Erfahrenes
zu behalten, denn es bleibt aktuell und wird immer wieder gefordert, so lange er
mit dem Buch lernt.

Durch die fortlaufende Geschichte des Szenarios lernen die Lernenden die
Hauptcharaktere immer besser kennen. Sie erfahren, womit sie sich beschiftigen,
was sie mogen, was sie gerne machen etc. Die Moglichkeit der Identifikation ist
damit geschaffen.

Am besten geeignet dazu schien uns eine Person, die in einer dem Lernenden
dhnlichen Situation ist, d.h. die keine oder nur wenige deutsche Sprachkenntnisse
besitzt. So wurde Carmen geboren, eine spanische Austauschschiilerin, die eine
Zeit lang bei Familie Alexiou lebt. Mit ihr hatte Maria-Christine bisher nur E-Mail
Kontakt. Nun, und zwar gleich im ersten Kapitel, kommt Carmen nach Berlin.
Sie lernt noch nicht lange Deutsch, versteht nicht alles, fragt nach, macht Fehler.
Carmen zeigt damit indirekt dem Lernenden, dass er durch die sprachlichen
Phianomene, die er lernen soll, sprachliche Handlungsfahigkeit erwirbt.

Dadurch, dass in ,Deutsch-ein Hit!“ auch andere Nationalitdten vorkommen, wie
Carmen oder der tiirkische Freund Ali, wird das Lehrwerk der mehrsprachigen
und multikulturellen Situation an griechischen Schulen gerecht und fordert so die
Integration von Kindern anderer Muttersprachen in den Klassenverband.

Kommen wir nun zu den einzelnen Bausteinen, die dem Lehrwerk zugrunde
liegen.

Selbstverstidndlich werden die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten gefordert.
Dies wird auch dem Lernenden bewusst durch die verschiedenen Maussymbole,
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die die jeweilige Fertigkeit anzeigen:
das Horverstehen

das Leseverstehen

den miindlichen Ausdruck

den schriftlichen Ausdruck

Beziiglich des Wortschatzes ist dieser in drei Kategorien unterteilt:
« den aktiven, der am Ende jeder Lektion im KB! zusammengefasst auftaucht

« den passiven, erkennbar am Schrigdruck in den Wortschatz-Listen im AB2
am Ende jeder Lektion und

« den fakultativen, der vom Lernenden nach Belieben eingesetzt werden kann.

Was die Grammatik betrifft, so steht immer im Vordergrund, dass die gelernten
Phidnomene unmittelbar einsetzbar sind, so dass der Lernende kommunikativ
werden kann. Aus diesem Grund wurde die bisher iibliche Grammatikprogression
nicht immer streng befolgt, wenn das Szenario es erforderte. Beispielsweise werden
die weil-Sitze schon recht friih eingesetzt, damit der Lernende Entscheidungen
begriinden kann, etwa wenn es darum geht, das passende Geschenk fiir Carmen,
die wieder in ihre Heimat zuriickkehrt, auszusuchen.

Der Inhalt eines Fremdsprachenlehrwerks darf sich aber nicht in eben genannten
Bereichen erschopfen. Er muss auch dafiir sorgen, dem Lernenden Autonomie
zu verleihen. Dies wird erreicht durch die Sprachmittlung. Der Schiiler erfahrt,
dass er durch seine Sprachkenntnisse zum Mittler werden kann, d.h. in diesem
Fall, dass er Menschen, die keinen Zugang entweder zu deutschsprachigen oder
griechischsprachigen Informationen haben, diese iibermitteln kann, und zwar
nicht, indem er Wort fiir Wort iibersetzt, sondern die wichtigsten Informationen
wiedergibt.

Selbststiandigkeit und Eigenverantwortung erwirbt der Lernende ebenfalls durch
Bewusstmachung des eigenen Lernverhaltens und des Lernfortschritts. Dazu
dienen speziell konzipierte Ubungen und die Selbstevaluationstests am Ende jeder
Lektion im AB.

Wahl- und Entscheidungsmoglichkeiten bei diversen Aufgaben im AB férdern die
Eigenstandigkeit des Lernenden ebenso wie das entdeckende Lernen, wenn es sich
um neue grammatikalische oder syntaktische Phanomene handelt.

Strategien geben dem Lernenden ein wichtiges Werkzeug in die Hand, mit dem er
Neues fiir sich erobern kann.

1 KB = Kursbuch
2 AB = Arbeitsbuch
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Die Autonomie eines Lerners im frithen Stadium des Fremdsprachenerwerbs zu
fordern schien uns nur moglich durch Verwendung der griechischen Sprache in
Ubungsanweisungen, die allmihlich abnimmt, indem der Lernende nach und nach
das notige Vokabular erlernt.

AbschlieBend mochte ich noch auf die Plateaulektionen eingehen. Diese sind so
konzipiert, dass der Lernende seine in den vorangegangenen Lektionen erworbenen
Kenntnisse einsetzen kann. Sie dienen also einerseits der Wiederholung,
andererseits ermoglichen sie die freie Verwendung des Gelernten in Kontexten, die
unmittelbar im Zusammenhang stehen mit der realen Lebenswelt der Lernenden.

Der Tatsache, dass eine Gruppe von Lernenden nicht immer eine homogene ist, wird
Rechnung getragen durch die Anhidnge im KB und AB. Diese stellen zusétzliches
fakultativ einsetzbares Material von unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad zur
Verfiigung, so dass der Lehrende seinen Unterricht auf die speziellen Bediirfnisse
seiner Lernergruppe abstimmen kann.
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Multiculti im Fremdsprachenunterricht

Dr. Evangelia Papadimitriou
Deutschlehrerin, Vorsitzende des Griechischen Deutschlehrerverbands, Ioannina, Griechenland

Abstract

Multilingualism and multiculturalism are nowadays not only a reality
but a necessity too. Language is a way to come into a new world, a tool to
use so as to grow familiar with different cultures. Therefore, we should
refocus on our language teaching approach. How we, as teachers, can
point out intercultural and multicultural communication. Teaching
a foreign language means to learn how to live with each other, to
understand the concept of the other, to prepare our children for their
multicultural future. Furthermore, we should probably readdress
from the outset, the issue language functions in order to succeed in
opening windows to the bright light of other cultures, where different
mental and social realities meet.

Der Erwerb mehrerer Fremdsprachen in unterschiedlichem Alter und unter
verschiedenen Lernbedingungen wird in unseren europaischen Gesellschaften mehr
und mehr zum Normalfall (individuelle Mehrsprachigkeit ist in der Europaischen
Union gewollt und wird gefordert)l. In unserer globalisierten Welt sollen wir
uns von den traditionellen didaktischen Mythen trennen. Natiirlich fordert
ein Fremdsprachenunterricht, der konsequent das Ziel der Mehrsprachigkeit®

1 Viele Tagungen und Konferenzen in den letzten Jahren sind Ton angebend. Vgl
zum Beispiel, die Tagung in Wien im Jahr 2001, ,Mehrsprachigkeit: Globalisierung
und sprachliche Vielfalt. The Cost of Multilingualism: Globalisation and Linguistic
Diversity“(2001 war das “Europdische Jahr der Sprachen”) oder the 3rd International
Conference of Trilingualism and 3rd Language Acquisition in Tralee, Ireland, September
2003.

2 Siehe dazu, wwuw. sil.org/ethnologue/ und www. etnologue.com/ethno_docs/preface.
asp .
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verfolgt, das autonome Sprachenlernen. Zu beriicksichtigen sind hier Begriffe
wie, zum Beispiel: mehrkanaliges Lernen von Fremdsprachen, Aktivierung von
Lernkapazititen der rechten Gehirnhilfte (bestimmte Ubungen und Spiele),
Schaffung von angstfreien Kommunikationsrdaumen u.a. Und genau das spiegeln
die Untersuchungen der Neurowissenschaften wider: sie belegen deutlich, dass das
Gehirn, je nachdem ob es unter den Vorzeichen von Angst und Misstrauen oder
von Freude und Anerkennung lernt, identische Informationen anders aufnimmt3.
Das heifit also, dass neue ,Existenzfragen in Hinsicht auf unseren Unterricht
aufkommen: Wie konstituiert sich der/die Lehrer/-in einer anderen Lernumwelt?
Wie bilden wir eine neue Lernkultur, die zur Kooperation und zur Kommunikation
anregt, die einen Raum zur kreativen Gestaltung er6ffnet und motivierend wirkt?
Die Ausbildung von individuellen Mehrsprachigkeitsprofilen setzt eine
systematische Strukturierung voraus, da Mehrsprachigkeit ofter situative und
kontextuelle Faktoren ins Spiel4 bringt. Die Erfahrung lehrt, dass verschiedene
Beziehungsstrukturen den Alltag in der Schule und in der Klasse bestimmen.
Die Art und Weise wie Menschen miteinander reden und lernen, die Formen
des Umgangs, die Personlichkeit des Lehrers oder der Lehrerin, alles spielt
eine ganz wichtige Rolle. AuBerdem sind die Kinder oft vom Elternhaus und
den Besonderheiten ihrer jeweiligen Umgebung gepridgt. Zum Beispiel, fiir
Finnland, das neue Musterland der Lesekompetenz, wird etwa angenommen, dass
protestantische Wurzeln die Leselust der Kinder entfacht haben. Wie fangt man
dann mit dem Unterricht an ?

Mehrsprachigkeit und Multikulturalitit konnen als Briicke funktionieren, die
das bloBe Kontrastieren und die Betonung des Unterschiedlichen iiberwinden
konnen. In letzter Zeit wird allen bewusst, dass Fremdsprachenunterricht
als ein multikulturelles und mehrperspektivistisches Angebot charakterisiert
werden kann bzw. soll, das wichtige Potentiale zu bieten hat. Das heiBt also,
dass die Fremdsprachendidaktik als ein Instrument unseres multikulturellen
Zusammenlebens zu sehen ist, denn das Lernen einer Fremdsprache ist immer
eine Form der Begegnung mit einer anderen Welt, einer anderen Kultur.
Man erlangt die Erkenntnis, dass andere Personen und Gruppen eine andere
Sicht der Dinge haben, als man selbst und selbstverstindlich haben diirfen.
Deshalb sollen interkulturelles Lernen und interkulturelle Kommunikation
wesentliche Bestandteile unseres Fremdsprachenunterrichts sein. Nur so kann
der Fremdsprachenunterricht Klischeebildungen abbauen, vorhandene Vorurteile
relativieren und zu einem toleranten Miteinander beitragen. Eine erfolgreiche
Kommunikation wird nur dann moglich, wenn die Schiiler eine interkulturelle

3 Vgl. z.B. Spitzer M., Lernen. Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Heidelberg/
Berlin, Spectrum Verlag 2002.

4 Vor allem soll man hier folgendes nicht vergessen: die meisten Sprachen in Europa
leiten sich mit wenigen Ausnahmen, wie dem Finnischen oder Ungarischen, von einer
indoeuropdischen Wurzel ab. Das hat in vielen Fdllen zu einer Homogenisierung der
einzelnen Sprachen gefiihrt.
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Sensibilitdt ausbilden, so dass sie ihre Zukunft auf Integration und nicht auf
Konfrontation griinden konnen. Nun steht es fest, dass der interkulturelle
Dialog heutzutage ein Appell wird, weil der Andere, der Fremde ein alltigliches
Phiinomen ist, das unsere Identitit auch stirktd, indem wir die Palette unserer
gewohnten Denk- und Handlungsformen durch ein friedliches Zusammenleben
erweitern und umgestalten kénnten.

Esstellen sich nun folgende Fragen: Welche Attraktivitéit besitzt eine multikulturelle
Bildung? Was suchen die Lehrer und Lehrerinnen im Fremdsprachenunterricht?
Mit einfachen Worten: die Vernetzung von Sprache und Kultur, denn
Fremdsprachenvermittlung ist auch Kulturarbeit. Und was versteht man in diesem
Fall unter ,Kultur“? Hier wird der Terminus nicht auf nationale Charakteristiken
eingeengt, sondern als Gesamtheit von Praktiken menschlicher Gesellschaften und
Gruppen verstanden, die sich von anderen charakteristisch unterscheiden. Aber
wie ist diese Vernetzung moglich ? Ein Beispiel: Was in letzter Zeit immer ofter
vorkommt, ist die Erscheinung von heterogenen Schiilergruppen. Besonders in
einigen Gebieten in der Ndhe von Athen oder in der Provinz in Griechenland (zum
Beispiel: in Epirus oder in Thrakien) gibt es viele auslandische SchiilerInnen, die
in der 1. Klasse des Gymnasiums parallel zu Griechisch (erste Fremdsprache fiir
sie, denn sie kommen aus anderen Lindern, wie Albanien, Polen, Russland, u.a.)
Englisch obligatorisch und Deutsch oder Franzosisch fakultativ lernen sollen. Ist
das moglich ? Denn Heterogenitat resultiert oft grofe Probleme® und es ist wahr,
dass es Stereotypisierungen in Bezug auf die Sprachen und natiirlich die Kulturen
gibt”. Wie ist es dann, wenn die Kinder {iber mehrere Fremdsprachen verfiigen
konnen/sollen? In einem solchen schweren Fall sollen sich die LehrerInnen mehr
als Gestalter der Lernumwelt verstehen, die den Kindern oder den Jugendlichen
nicht nur Wissen eintrichtern8. Der Kontakt mit den Anderen aus verschiedenen
Kulturkreisen erweitert ihren Horizont entscheidend und ist natiirlich eine
gute Ubung in Toleranz. Meiner Meinung nach, sollen wir im Unterricht eine
multikulturelle Matrix skizzieren um Neugier, Kultursensibilitdt, Respekt zu
wecken9. AuPerdem hat multi-culti mehr mit der Férderung sozialer Fihigkeiten
zu tun: Kommunikationsfreude, Kooperationsbereitschaft und Teamfahigkeit,

5 Vgl. Taylor Charles, (Amy Gutman ed.),”1994. IIpPA. ato ibto, uetappaon PuAnuwv
Hatovidng, exd. IIoAg, ABnva 1997, ooa avapépet atov IIpoloyo ¢ eEAnvikng éxdoong
o Kwv/vog ITamayewpyiov, ot oeAiba 22: « .... To va eiuaate vmoxpewuévol va Jovue
uadi pue aArouvg, Sev eivar atvyia, 0w Exovue ovvnbioer AkPLTA va TOTEVOVUE, AAAA
Hovasixn evkaipia va avayvwploovie Katl va avacgToxAoTOVUE TAV® OTOV EVTO LAG.»

6 Vgl. Nix. Bepvixog- Zopia AaokaromovAov, IToAvrolitiouxotnta. Ot Stactaoetg g
TOANTLOUKG TAQUTOTNTAG, k6. Kprrikn), ABnva 2002, S. 125-127 besonders S. 126 und
Anmerkung 116-117.

7Vgl. ebd. S. 24.

8 Das Beispiel von Australien, eine typische multikulturelle Gesellschaft, zeigt, dass es
maglich ist, verwandte Sprachen nebeneinander gelehrt werden kénnen.

9 Vgl. ebd. S. 38-39.
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die in der modernen Berufswelt auch sehr wichtig sind. Leider arbeiten viele
von uns aber selbst nicht gerne mit ihren Kollegen zusammen und sind daher
nicht unbedingt ein Vorbild. Auf der anderen Seite vermehrt sich das Wissen
in den einzelnen Wissenschaftsdisziplinen so rasant, dass der Einzelne nicht
mehr wie frither einen kompletten Uberblick behalten kann. Und vielleicht ist es
Zeit Anderungen im Bereich der Fremdsprachendidaktik vorzuschlagen und zu
machen, denn im Rahmen der bildungspolitischen Diskussionen kommen gerade
jetzt wichtige Ansitze fiir einen modernen Unterricht vor, die offen gehalten und
fortgesetzt werden sollen und es wichtig ist, dass diese Dialogbereitschaft im
Vordergrund bleibt.

Und es ist keine leichte Aufgabe Kinder und Jugendliche einerseits anzuleiten und
ihnen anderseits zugleich Freiraume fiir selbstverantwortliche Konstruktionen zu
lassen, die Erkenntnis und Wissen in die Praxis der transkulturellen Kommunikation
einflieBen lassen. Soll das bedeuten, dass der Fremdsprachenunterricht neu
erfunden werden muss? Die Lehrer und die Lehrerinnen brauchen ein breiteres
Methodenrepertoire; sie suchen immer nach alternativen Lernwegen und
Lernstrategien. Lehrer und Lehrerinnen suchen einen neuen Gedankengang zu
fordern und ein flexibles Denken und Handeln in der Schule und in der Klasse
einzuleiten, denn die Methoden zur Vermittlung von Fremdsprachen entwickeln
sich vielmehr aus der Interpretation der Praxis. Dabei geht es darum, dass dem
Lehrer/der Lehrerin eine neue Rolle verlichen wird. = Weiterhin sollten die
modernen Medien und Kommunikationsformen verstéarkt in den Unterricht mit
einbezogen werden. Von besonderem Interesse ist also der Computer in seinen
in der Alltagswirklichkeit bereits bewdhrten lernunterstiitzenden Anwendungen
(wie Textverarbeitung, Multimedien, Telekommunikation u.a.). Doch viele
von uns haben mit Computern und Internet noch immer weniger Erfahrung
als unsere SchiilerInnen. In Zukunft sollten auch mehr Projektunterricht und
fachiibergreifender Unterricht stattfinden, die vielleicht mit einem virtuellen
Kurs oder mit Visualisierungen (Grafiken und Animationen) unterstiitzt werden
konnen. Die Bildungsexperten meinen, dass die SchiilerInnen ihre Talente
besonders im Projektunterricht zur Geltung bringen konnen und dass sie von
selbst organisierten, kleinen Lerngruppen am meisten profitieren. Die Phase des
Angebots der Information, die Phase der Transformation von Information in
Wissen, die Bewertung des Wissens, die Themenschwerpunkte, die Bearbeitung
von Bildern und Texten, alles kann den Unterricht anders beleuchten. Und
besonders in einer multikulturellen Perspektive kommen Moglichkeiten wie
Landeskunde, Musik, Filme, Lesetagebuche, Plakate, multimediales Webdesign
leicht zur Anwendungl©. Natiirlich kann immer wieder die Frage aufkommen,
ob ein multikultureller Unterricht fachdidaktisch praktizierbar ist oder ob es sich
um eine Utopie handelt, die maximal als anzusterbendes Ideal fungieren darf. So
einfach ist das sicher nicht. Solche Beobachtungen konnten vielleicht, gemaf dem
Verstdndnis der Multikulturalitdt und der Globalisierung, als transdisziplinére

10 Vgl. auch http://webct.uni-koblenz.de
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Briicke zwischen den verschiedenen Philologien und den sozialwissenschaftlichen
Disziplinen wirken, die ihre Kraft gerade aus der Differenz zu dem beziehen, was
man jeden Tag als Wirklichkeit erfahrt.

Literatur

Bepvikog Nix.-Aaogkalomovdov Xopia, IToAvmolitioukotnta. Ot S1aotacers g moAt-
TIOWIKT)G TAVUTOTNTAG, k0. Kpitikn, ABnva 2002.

Ipaxtika Svumooiov tov EOvikov kat Kamobiotpiaxov Iavemotmuiov ABnvav ue
Oéua: « IoMtikés I'wootkov ITAovpaiiouov kat Eevoylwoon Exmaibevon omnv
Evpwnmn», emomu. emuéleia: Baoixn Aevdpivov- Baoiikn MntotxomovAov, €xé.
Mertaiyuto, ABnva 2004.

Dieterich P, Elbing E., Peagitsch I. und H. Ritscher H., Psychologie der
Lehrerpersonlichkeit. Der Lehrer im Brennpunkt erziehungswissenschaftlicher
Reflexion, Reinhardt Verlag, Miinchen —Basel 1983.

Meyer M. A. , Ploger W. (Hrsg.), Allgemeine Didaktik, Fachdidaktik und
Fachunterricht, Beltz Verlag, Weinheim und Basel 1994.

Lonz M., “Civis educandus. Europa, Schule und Pddagogik”, Pddagogische Rundschau,
54/2000.

Roth, Hans-Joachim, ,Dialog und Bewufitsein —tiberlegungen zum Menschenbild
in der interkulturellen Pddagogik, in: Lernen in Deutschland. Zeitschrift fiir
interkulturelle Erziehung, Mai 1991, S.37-71.

Spitzer M., Lernen. Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Heidelberg/Berlin,
Spectrum Verlag 2002.

Taylor Charles, (Amy Gutman ed.),1994, Metappaon @uAnuwv Iaioviéng, exé.
THoAg, ABnva 1997.

99



Sprachen - Kulturen - Identitat

100




III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

“On the Edge”: Developing Strategies for Promoting
Greater Awareness of European Issues in Schools &
Colleges in Countries on the Edges

of the European Continent

Dr. Alan Clarke
Liverpool Hope University, Grofbritannien

Abstract

The ‘On the Edge’ project is a Comenius 2 teacher-training project,
concerned with developing strategies for promoting greater awareness
of European issues in schools & colleges in countries on the edge of
the European continent. The ‘On the Edge’ partnership consists of
11 countries from a range of higher & further education institutions,
teacher training centres and cultural organisations. The main aim
of the project is to identify for the particular problems facing these
countries in relation to the concept and actuality of Europe, and
to suggest ways in which such issues can be positively raised and
discussed in the classroom and workshop environment.

The project has already identified a number of key questions which
it wishes to address, of particular importance for teachers & teacher
trainers working in countries which are located on the geographical
edge of Europe. These include:

1. What do we mean by Europe?

2. What do such European countries have in common:
geography, history, culture, politics?
3. What are the particular problems for countries on the
edge of Europe: extra-European influences, languages &
minorities, immigration?
Partner centres have already begun to research these questions in
relation to their individual contexts and cultures, and from this we
hope to develop a more comprehensive view of the problems we
face, and to develop concrete suggestions of how we might be able to
overcome them with our students.
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“Many countries on the geographical edge of Europe have an ambiguous
relationship with the rest of the continent. European identity, EU enlargement
and relations with non-European neighbours are issues of particular concern,
highlighted by current discussions around Turkey’s EU application. Such issues
are of key importance in secondary and tertiary education, and the development
of effective interventions into these areas is the main focus of this project. “

This is the rationale behind the ‘On the Edge’ project which has just been funded
for 3 years by the European Commission. Before considering the project itself, I
would like to raise some of the background concerns from which this initiative
developed, in particular issues of relevance to myself as a British/English citizen.
To do so I should like to use quotes from Shakespeare’s ‘Richard II’ , where the
old nobleman John of Gaunt laments the passing — as he sees it - of England’s
golden age.

ENGLISH ATTITUDES TOWARDS EUROPE

“This royal throne of kings, this scepter'd isle ...”

The geographical separation of the British Isles from mainland Europe is reflected
in a tendency amongst its people to see themselves as different & isolated from
their continental neighbours. Despite England’s long tradition of close historical,
social & cultural links with Europe, most English people do not regard themselves
as European. This creates huge problems in trying to introduce European issues &
an accurate European perspective into the curriculum. Negative attitudes towards
the latest group of immigrants to the UK from the new accession countries of
eastern Europe, particularly Poland, reflects similar reactions to earlier immigrant
groups — for example from the West Indies or Asia

“That England, that was wont to conquer others ...”

For over 500 years the British Empire ruled up to a ¥4 of the earth’s population.
During that time the main threat to its power came from other European countries,
such as France & Germany. Although the British Empire no longer exists, its impact
still affects the attitudes and behaviour of British citizens towards other nations &
cultures. The British Empire was the world’s first global power and history’s largest
empire. By 1921, it had a population of about 470—570 million people — roughly
1/4 of the world’s population — & covered about 15 million square miles (nearly 36
million square kilometers), approximately 33% of the earth’s total land area. Built
largely by commerce not conquest, Britain’s territories were scattered across every
continent and ocean. The zenith of the empire was during the mid-19th century
when, as the world’s sole developed superpower, Britain enjoyed unparalleled
prosperity. It lasted over 500 years: from 1497, the acquisition of Newfoundland
to 1997, the loss of Hong Kong.

“this England, ... is now leased out”
In order to equip the military troops needed to overcome Hitler’s forces in the 2nd
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world war, Britain had to borrow heavily from the USA. Since the end of the war,
its economic & political dependence on America has meant closer links with its
« cousins across the pond » to the detriment of traditional relations with Europe.
This is most clearly illustrated by Britain’s role in the current Iraq crisis.

“I die pronouncing it ...”

Although the gradual emergence of English as the dominant world language
has many benefits, there are also disadvantages, particularly for natural English
speakers.

Because so many people abroad speak English, there is little incentive for English
people to learn other languages.

The English language no longer reflects the specific culture, history & values of its
people — leading to further isolation.

“You taught me your language; and my profit on’t/ Is, I know how to curse; the red
plague rid you,/ For learning me your language!”

[Caliban ‘The Tempest’]

“ON THE EDGE"

Against this background, and with equally valid concerns expressed by partners
from other countries on the geographical edge of the continent - Bulgaria,
Cyprus, Denmark, Greece, Ireland, Latvia, Poland, Portugal, Sweden - about their
relationship with the rest of the continent, the project aims to tackle some of the
key problems for teachers and teacher-trainers in developing positive attitudes
towards Europe :

1. To explore the complex relationship with Europe affecting young people in
secondary and tertiary education in countries on the geographical edge of
the continent

2.To develop in-service teacher-training strategies and material to create a
more positive and informed attitude towards European issues

It s specific objectives are:

« to identify, analyse and compare the particular problems facing each country
in relation to the concept and actuality of Europe

« to identify & examine the extra-European influences on these countries

« to explore the common issues of the participant countries in relation to
European identity

« to develop strategies for promoting greater understanding of European issues
in  educational centres in these countries

« to develop and pilot appropriate in-service teaching material for raising
awareness  of European issues

« to explore ways of enhancing the European element in the curriculum of
these countries
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« to explore an multidisciplinary cross-curricula approach to ‘Europeanising’
the curriculum, including through delivery of ‘Key Competences’

« to establish effective methods of communicating ideas and material to in-
service teacher-trainers in these countries’ education systems

« to actively combat racism and xenophobia in promoting European issues.

The main target groups for the project are ...
« secondary & tertiary education staff
« students in the various partner institutions
« local, regional and even national educational authorities
« European organisation involved in citizenship issues.

.. and it intends to target these groups in the following ways:

1. By producing background material which identifies the particular issues
affecting countries on the edge of Europe

2. By developing learning strategies for promoting European awareness

3. By creating an i-service teacher training learning package for promoting
European awareness

4. By setting up an interactive project website with the following aims:
« to promote partnership activities
« to disseminate project material
« to encourage critical evaluations of the material

« to involve other educational centres in its work.

KEY COMPETENCES

One the aspects of EU policy which the project aims to support is the encouragement
of Key Competences. In March 2002, the Barcelona Council of the European Union
adopted a work programme - ‘Education & Training 2010’ — in which further
action was called for to “improve the mastery of basic skills” and to strengthen the
European dimension in education.

The specific focus was on:

1. identifying basic skills
2.integrating them into the curriculum on a long-term basis

3.creating a European reference tool for key competences & how to access them
for all citizens through lifelong learning.

They defined a competence as “a combination of knowledge, skills and attitudes
appropriate to a particular situation or context” with key competences as
“those that support personal fulfilment, social inclusion, active citizenship and
employment.” Key competences are divided into 8 areas:



III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

Communication in the mother tongue
Communication in foreign languages

Maths, science & technology

Digital competence

Learning to learn

Inter-personal, -cultural, social & civic competences
Entrepreneurship

©N kW d e

Cultural expression

Some are of more relevance to the “On the Edge” project than others:
1. Communication in the mother tongue

“The ability to express & interpret thoughts, feelings & facts in both oral
& written form (listening, speaking, reading & writing), & to interact
linguistically in an appropriate way in a range of societal & cultural contexts
— education & training, work, home, and leisure.”

2. Communication in foreign languages

“Broadly sharing the main skill dimensions of communication in the mother
tongue: it is based on the ability to understand, express & interpret
thoughts, feelings & facts in both oral & written form in an appropriate
range of societal contexts according to one’s wants & needs. It also calls for
skills such as mediation & intercultural understanding.”

6. Interpersonal, intercultural & social competences & civic competence

“These competences cover all forms of behaviour that equip individuals to
participate in an effective & constructive way in social & working life, and
particularly in increasingly diverse societies, & to resolve conflict where
necessary. Civic competence equips individuals to fully participate in civic
life, based on knowledge of social & political concepts & structures and a
commitment to active & democratic participation.”

8. Cultural expression

“Appreciation of the importance of the creative expression of ideas,
experiences & emotions in a range of media, including music, performing
arts, literature, & the visual arts.”

INITIAL RESEARCH

In light of the above the first task that the “On the Edge” partnership set itself was
to undertake basic research into the actual situation with regard to the teaching of
European issues in their respective countries. The research was undertaken under
eight headings:

1. Political, social, cultural & educational contexts

2. Curriculum aspects (syllabuses, use of text books, etc.) +
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coverage of European themes
3. Subject areas, including foreign languages
4. Examples of current (good) practice
5. Examples of teaching approaches (techniques, methods)
6. Extra-European influences
7. Immigration/ minorities
8. Summative evaluation: positive/ negative/ proposals

Below are selected extracts from some of the partner findings, organised under
thematic headings:

Approaches to European issues

“There is no subject entirely devoted to European matters at school” [Bulgaria]
“The European Dimension in Education is a main aim of the education system and
is promoted inter-disciplinary through the syllabuses and other school activities
nurturing a ‘European Conscience’.” [Cyprus]

“European issues are only integrated in subjects as geography, history and foreign
languages. There is no particular subject related to European issues.” [Latvia]
“Originally activities concerning European education resulted from the initiatives
of teachers and students. Thanks to the increased interest and needs, in 1999
European education was written into the National Core Curriculum.” [Poland]
“Eight out of ten Swedes support a multicultural society.” According to the new
Integration Barometer, more people now consider that everyone living in Sweden
should enjoy the same rights. Eight out of ten Swedes believe it to be good or quite
good for Sweden that people from different cultures are able to mix. ... Nine people
out of ten consider that immigrants living in Sweden on a permanent basis should
enjoy the same rights as native Swedes.” [Sweden]

“Of the 4 national awarding bodies for school exams, only one offers any specific
units linked to Europe. Although it is withdrawing its European Studies exam this
year, its Citizenship Award includes 3 units focused on Europe: ‘Experiencing
aspects of the cultures of European countries’ , ‘Introduction to European
countries’, ‘European awareness’.” [UK]

Cross-curricula approach

“Issues related to European matters are taught through the subjects of history,
languages, natural sciences and the environment, and projects.” [Cyprus]

“The main part of curriculum is devoted to courses of language (ancient and
modern Greek) and physical science education (maths, physics, chemistry etc);
however throughout the twelve year-old education pupils get acquainted with
European culture and civilisation in many courses.” [Greece]

“At tertiary level, there are many opportunities to study both European issues and
European languages. Languages ... are often offered in conjunction with business
related subjects e.g. the BA in Languages and Business Administration. The
Institute of Technology offers a course in European Studies which is 50% language
and 50% politics.” [Ireland]
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“The idea of a cross-curricular path: European education, whose aims ... are set
by the National Curriculum means: a) teaching European issues in several school
subjects, mainly history, Polish & foreign languages & geography b) within cross-
curricular paths such as Regional Education and Polish culture compared to
Mediterranean civilization.” [Poland]

Language learning

“In language classes those often focus on different aspects of the respective
culture.” [Bulgaria]

“The use of language rooms in the Lyceum has been one of the major innovations in
the teaching of languages which is in line with the increasing emphasis on a learner
centred perspective and the promotion of autonomous learning.” [Cyprus]
“Language learning is a challenge in the Irish education system. Our indigenous
language and other European languages are not seen as valuable by the learners in
our education system. This in turn has had an impact on awareness and knowledge
of Irish and European cultures.” [Ireland]

“With about 15 % of all pupils at compulsory school of foreign extraction, over one
hundred languages are spoken at Swedish schools. Pupils are entitled to native-
language teaching with Swedish as their second language English is the second
language taught in Swedish schools and is a main subject from pre-school to
upper-secondary school, and as of the 6th grade, pupils can study a second foreign
language (B-sprék), usually French, Spanish or German. As of the 8th grade, pupils
can study a third language (C-sprak).” [Sweden]

“In Sweden, with the exception of films for children, foreign-language films shown
on TV and in cinemas are not dubbed. This enables us to listen to foreign languages
on an almost daily basis.” [Sweden]

“In a survey by the European Commission, 65.9 per cent of UK respondents stated
that they did not speak any other language other than their mother tongue; by far
the highest proportion of all EU countries participating in the survey.” [UK]

“The proportion of 15 year olds entering at least one GCSE in a modern foreign
language has fallen each year since 1996 and in 2003 stood at 34 per cent.” [UK]

Teaching approaches

“The Communicative approach is predominantly used in language teaching. The
focus is on the different language functions rather than on language structures.
Language is acquired in interaction.” [Bulgaria]

“Language schools organise a so-called ‘day of languages’ every year. Each class
prepares a piece of music and/ or drama, belonging to the culture of the respective
language, and presents it to the school.” [Bulgaria]

“Within the framework of European awareness and familiarization of pupils
with European culture schools organise visits to museums and galleries ... In
many schools — mostly the private ones - are also organized excursions to foreign
countries whose language pupils are taught in school.” [Greece]

Innovative methods
“Many schools have created the European clubs where they teach and encourage
young people how to take part in the EU projects and also how to write these
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projects. There are approximately 30 clubs in Latvia now. ” [Latvia]

“On January 2005 European Schoolnet has opened a new portal eTwinning,
which is aimed at helping schools to establish long term co-operation by using the
Internet. There has to be at least 2 schools from 2 EU countries which use modern
technologies to establish a pedagogical partnership.” [Latvia]

“Interesting examples of good practice in European education are European
Schools Clubs, organising Europe Days and on particular EU countries, European
Debates on current issues, etc.” [Poland]

“The Grimsta Project got under way during the autumn of 2004. This is an
educational project run within the framework of the Kultur for lust och larande
(Culture for Pleasure and Learning) programme, which aims at creating an
educational environment in which a cultural and aesthetic dimension is present in
all activities and all subjects. The project is also intended to serve as a model for
bridging the gap between aesthetic learning processes and the subjects taught at
school.” [Sweden]

Although this research has not yet been fully collated or analysed, as you can read
some interesting issues are already emerging. During the course of the “On the
Edge” project discussions around such issues will help us develop some useful,
effective and innovative material to help teachers and students develop a more
positive and informed view of Europe.
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Deutsch in meiner Umgebung —
Modelle fiir den Unterricht

Erika Broschek
Goethe-Institut Athen, Griechenland

Abstract

Too often the learning of a foreign language is limited to the classroom
situation. The learner gets the feeling that the foreign language is a
static subject pressed between two book covers. We take Greece as an
example to show that there is a great variety of material outside the
classroom that has to do with Germany: products, objects, people....
Getting students to discover “their” foreign language in their own
country motivates them by making the classroom situation lively and
true to life.

Obwohl die Lehrbiicher in den letzten 25 Jahren immer lernerzentrierter,
kommunikativer, bunter, origineller geworden sind, sind sie doch das geblieben, was
sie waren: statisches Material, das in Buchform gepresst ist. Ansitze, das Material
zu aktualisieren, beweglich zu machen, zum Leben zu erwecken, kommen seit der
Nutzung des Computers immer haufiger gleich von Seiten der Verlage. Interaktive
Ubungen fiir den Lerner, gelenkte Suchaufgaben, kleine Web Quests — das alles
sind wunderbare Zeichen. Nur spielen sie im Schulalltag eine untergeordnete
Rolle. Es ist frustrierend fiir die Sprachenlehrer: der Computerraum ist besetzt,
da sitzen die Informatiker drin und so bleiben die Online-Zusatzaufgaben in das
Ermessen und den Internet-Zugang des Einzelnen gestellt.

Deutschland ist Weltmeister - im Export. In Griechenland schlégt sich das u.a.
nieder im StraBenbild. Besonders eine Fahrt auf der Autobahn kann zu einem
Erlebnis der anderen Art werden, wenn man pl6tzlich nur von Lastwagen
mit deutscher Aufschrift umgeben ist, weil Griechenland wichtiger Abnehmer
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gebrauchter Lastwagen ist, die mit ihrer Original-Planenaufschrift weiterfahren.
Supermirkte importieren Siiiigkeiten, Elektromirkte Kiichengerite, Fernseher.
Deutsche Automarken befliigeln immer noch die Phantasie potentieller und realer
Autokaufer.

Deutsche, Schweizer und Osterreicher sind auch begeisterte Griechenland-
Reisende — das schlagt sich in Ausschilderungen in Touristengebieten nieder. Und
manche Touristen sind so begeistert von Griechenland, dass sie das durch den
Kauf eines Hauses beweisen.

Die Frage, die wir uns gestellt hatten, war: wie kann man diese Omniprisenz von
Deutschem nutzbar machen?

Das Goethe-Institut Athen hatte im Frithjahr 2006 fiir ganz Griechenland einen
Wettbewerb ausgeschrieben mit dem Titel: Deutsch/es in meiner Umgebung.
Die Lerner hatten die Wahl zwischen allen Darstellungsformen und haben davon
reichlich Gebrauch gemacht. Die Brandbreite reicht von selbst geschossenen Fotos
iiber Collagen, Verpackungen, Gebasteltem, Gemaltem bis zu Geschriebenem.
Wir schauen uns jetzt einige der Einsendungen an und zwar unter der Fragestellung,
wie man im Unterricht im Rahmen von Projektarbeit zu diesen Ergebnissen
gelangen konnte.

Fiir den Wettbewerb hatten wir die Aufgabe bewusst sehr offen formuliert:
Deutsches oder Deutsch in meiner Umgebung. Die Ergebnisse lassen sich grob in
folgende Gruppen einteilen:

Deutsche Spuren/Spurensuche

Deutsche Produkte

Deutsche/Menschen

Wir gehen riickwédrts vom Ergebnis zu einer moglichen Aufgabenstellung
und formulieren dariiber hinaus — wo mdglich und sinnvoll - weiterfiihrende
Projektaufgaben.

s
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Wenn Fremdsprachenlerner

selber auf Entdeckungsreise gehen konnen,

wenn die Situation echt und erlebnisorientiert ist,

wenn sie Authentisches in den Klassenraum zuriickbringen kénnen

dann 6ffnen sich ihre Augen fiir Deutsches,

stellt sich eine Verbindung ein zwischen deutschen Produkten und der deutschen
Sprache und es wird

durch die Vielfalt und Mannigfaltigkeit der Beispiele unterstrichen, wie wichtig
Deutsch/es ist
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Das Griechische Staatszertifikat fiir die deutsche Sprache
auf dem Niveau C1

Georgia Pipeli
5. und 12. Grundschule Xanthi, Griechenland

Abstract

Nowadays more and more people need to certify their language skills.
For this purpose language examinations are taken. In addition to the
traditional language examinations new exams are developed, which
try to win recognition within the examination’s framework. Such an
examination is the ,,Greek State Certificate“, which is taken in the six
stages of the European reference framework.

The speaker has dealt during her postgraduate studies in her disserta-
tion with the Greek State Certificate for the German language on the
level C1.

Greek State Certificate on the level C1 is a relatively new examination,
which was taken in April 2005 for the first time. As this is an examina-
tion, which is performed only in Greece and as the 3rd International
Conference will take place in Greece too, this is a great opportunity to
be presented also to scientists and colleagues from other countries.
Firstly general information (e.g. aims, participation conditions) about
the Greek State Certificate will be given. Then the examination com-
ponents (reading comprehension and language awareness, listening
comprehension, oral expression) will be presented. Finally, the evalu-
ation procedures of the examination will be described.

Einleitung

Heutzutage entsteht das Bediirfnis, dass immer mehr Leute ihre
Fremdsprachenkenntnisse bestétigen. Zu diesem Zweck werden Sprachpriifungen
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abgelegt. Neben den traditionellen Sprachpriifungen entstehen auch neue, die
versuchen, sich im Testrahmen durchzusetzen. Eine solche Priifung ist das
,Griechische Staatszertifikat®.

Mein Beitrag ist dem ,,Griechischen Staatszertifikat fiir die deutsche Sprache auf
dem Niveau C1“ gewidmet.

Im Folgenden stelle ich zunichst allgemeine Informationen iiber das Griechische
Staatszertifikat dar. Dann présentiere ich die Priifungsbestandteile des
Griechischen Staatszertifikats fiir die deutsche Sprache auf dem Niveau Ci.
Anschliessend beschreibe ich die Bewertungsverfahren, die im Rahmen dieser
Priifung angewendet werden.

1. Allgemeine Informationen iiber das Griechische
Staatszertifikat

Das KIIT! st ein griechisches Priifungssystem, das allgemeine
Fremdsprachenkenntnisse testet, und anhand dessen bescheinigt wird, in welchem
MafBe der Kandidat eine Fremdsprache kennt und sie richtig verwenden kann. Sein
Ziel ist es, dass die Fremdsprachenkenntnisse als Qualifikation im 6ffentlichen
und privaten beruflichen Raum nachgewiesen werden konnen.

Die Priifung wird durch das Kultusministerium Griechenlands unter der
Unterstiitzung der Direktion der Zertifizierung von Fremdsprachenkenntnissen
durchgefiihrt. Mit dem wissenschaftlichen Konzept der Priifung wurden
Wissenschaftler der Englischen und Deutschen Abteilung der Universitdt Athen
und der Franzosischen und Italienischen Abteilung der Universitit Thessaloniki
beauftragt. Seit 2003 wird die Priifung fiir die englische, deutsche, franzosische
und italienische Sprache durchgefiihrt. In Zukunft ist es vorzusehen, dass die
Priifung auch auf andere Fremdsprachen erweitert wird. Das KIII' nimmt die
sechs Stufen (A1, A2, B1, B2, C1, C2) des Europidischen Referenzrahmens an. In
der ersten Phase wurde die Priifung auf dem Niveau B2 durchgefiihrt. Im April
2005 wurde die Priifung zum ersten Mal auf dem Niveau C1 durchgefiihrt. An der
KIIT- Priifung konnen alle griechischen Biirger oder Auslandsgriechen, Biirger
der Europiischen Union oder Auslinder, die in Griechenland leben, studieren
oder arbeiten, teilnehmen. Voraussetzung fiir den Erwerb des Griechischen
Staatszertifikats ist die erfolgreiche Teilnahme sowohl an der schriftlichen als auch
an der miindlichen Priifung.2

1 KIIT steht fiir ,,Kratiko Pistopotitiko Glossomathias® (Griechisches Staatszertifikat fiir
Fremdsprachen)

2 Die Informationen sind unter http://www.ypepth.gr/kpg und http://www.cso.auth.
gr/GREEK/KPG.gr.htm zu finden.
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2. Bestandteile der Priifung

Die KIIT- Priifung fiir die deutsche Sprache auf dem Niveau C1 besteht aus
folgenden vier Teilen: a) Leseverstehen und Sprachbewusstsein, b) Schriftlicher
Ausdruck und Sprachmittlung, ¢) Horverstehen, d) Miindlicher Ausdruck und
Sprachmittlung.3

2.1. Leseverstehen und Sprachbewusstsein (Dauer: 90 Minuten)

In diesem Teil wird sowohl die Fahigkeit des Kandidaten, einen schriftlichen
Text zu verstehen, als auch sein Sprachbewusstsein getestet, d.h. ,die Kenntnis
dariiber, wie (auf welche Weise und mit welchen Mitteln) die Fremdsprache
in einem bestimmten Kontext verwendet wird.“ (s. www.ypepth.gr/kpg) Es
sind vier Texte zu bearbeiten. Es geht um authentische Texte (Ausschnitte aus
Zeitungen, Zeitschriften oder Internetseiten usw.) und literarische Texte (Sagen,
Romane usw.) Fiir jeden Text stehen verschiedene Aufgaben (insgesamt 10). Den
Kandidaten werden zunichst alle Texte verteilt. Danach folgen die Aufgaben, die
aber nicht dem jeweiligen Text zugeordnet werden. (s. Anhang 1) 4

TEXT A

Aufgabe 1 In dieser Aufgabe gibt es Ausdriicke, die Unterthemen des Textes
wiedergeben. Der Kandidat soll diese Ausdriicke in der Reihenfolge ordnen, in der
sie im Text vorkommen.

Aufgabe 2 Hier sind zwei Spalten zu finden. Die linke Spalte enthilt Ausdriicke
aus dem Text, die zu ihren Synonymen in einer rechten Spalte zugeordnet werden
sollen.

Aufgabe 3 Hier soll der Kandidat ankreuzen, ob eine Aussage richtig oder falsch
ist oder ob sie gar nicht im Text vorkommt. Die Aussagen betreffen bestimmte
Textabschnitte.

Aufgabe 4 In dieser Aufgabe kreuzt der Kandidat fiir jede Frage die richtige
Antwort A, B oder C an.

Aufgabe 8 Es geht um einen Liickentext, der mit den Kandidaten vorgegebenen
Wortern ergianzt werden soll.

Aufgabe 10 In dieser Aufgabe sind Fragen mit Stichwortern zu beantworten.

TEXT B

Aufgabe 5 Hier kreuzt der Kandidat fiir jede Frage die richtige Antwort A, B oder
Can.

Aufgabe 7 Hier sind zwei Spalten zu finden. Die linke Spalte enthélt Ausdriicke aus
dem Text, die zu Synonymen aus einer rechten Spalte zugeordnet werden sollen.

3 s. http://www.ypepth.gr/kpg. Im Anhang ist ein Modelltest zu finden.

4 Zur Darstellung dieses Priifungsteils habe ich versucht, die Aufgaben dem jeweiligen
Text zuzuorden, um einen tibersichtlichen Uberblick zu schaffen.
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TEXT C
Aufgabe 6 Fiir jede richtige Antwort kreuzt der Kandidat die richtige Antwort A,
B oder C an.

TEXT D
Aufgabe 9 Hier geht es um einen Liickentext, der erginzt werden soll. Die
fehlenden Worter werden dem Kandidaten nicht vorgegeben.

2, 2 Schriftlicher Ausdruck und Sprachmittlung (Dauer: 90 Minuten)
In diesem Teil wird der Kandidat aufgefordert, einen Text iiber ein soziales oder
personliches Thema zu verfassen, Ereignisse zu beschreiben oder personliche
Erfahrungen zu erzéhlen. Der Kandidat soll folgende Aufgaben bewéltigen:

a) Zunachst soll er einen Text auf Deutsch lesen (z. B. Artikel, E-Mail) und dann
auf Grund dessen seinen eigenen Text schreiben (z. B. Leserbrief, Artikel).

b) Der AnlaB zum Schreiben ist hier ein Text in griechischer Sprache. Der Kandidat
soll seinen eigenen Text (z.B. Leserbrief) schreiben, indem er die Informationen
des griechischen Textes erschliesst und den Kern oder einzelne Informationen auf
Deutsch vermittelt. Es geht um Sprachmittlung.

2. 3 Horverstehen (Dauer: 20 — 25 Minuten)

Der Kandidat soll in der Lage sein, zwei Hortexte (z.B. Gespriche, Radiosendungen)
zu verstehen.

Teil 1 Zunichst horen die Kandidaten den ersten Text einmal. Dazu sollen sie
fiinf Aufgaben l6sen, indem sie beim Horen die richtige Antwort A, B oder C
ankreuzen.

Teil 2 In diesem Teil wird der gleiche Hortext in fiinf Abschnitten gehort. Dazu
sollen die Kandidaten insgesamt 15 Aufgaben 16sen, indem sie die richtige Antwort
ankreuzen. Es geht sowohl um Multiple-Choice — als auch um Richtig-Falsch
Aufgaben.

Teil 3 In diesem Teil wird ein Hortext nur einmal vorgespielt. Dazu sollen die
Kandidaten fiinf Aufgaben 16sen, indem sie fehlende Informationen eintragen.

2, 4 Miindlicher Ausdruck und Sprachmittlung (Dauer: 20 — 25
Minuten)

Ziel der Priifung ist festzustellen, inwieweit die Kandidaten in der Lage sind,
ihre Ansichten zu einem Thema zu formulieren, Informationen auszutauschen,
die sie geschriebenen Texten entnehmen, und eine Diskussion mit dem anderen
Kandidaten zu fithren. Die Priifung besteht aus zwei Aufgaben und wird
ausschlieBlich auf Deutsch durchgefiihrt. In diesem Teil werden zwei Kandidaten
zusammen gepriift. Bevor die Priifungsthemen gestellt werden, sind jedem
Teilnehmer Fragen zu stellen, die seine Interessen und Tatigkeiten betreffen, so
dass die Situation aufgelockert wird. Die zu testen Aufgaben sind folgende:
Aufgabe 1: Den Kandidaten werden unterschiedliche Fragen gestellt. Zuerst
antwortet Kandidat A und dann Kandidat B. Diese Aufgabe dient dazu, dass die
Kandidaten eine ldngere Antwort auf eine Frage geben, wobei sie ihre Meinung zu
einem Thema duBern und diese auch begriinden.

Aufgabe 2: Bei dieser Aufgabe werden die Kandidaten aufgefordert, einen
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griechischen Text zu lesen und diesem die Informationen zu entnehmen, die fiir
die jeweilige Aufgabenstellung relevant sind. Es geht um Sprachmittlung. Einem
jeden Kandidatenpaar wird eine derartige Aufgabe gestellt, die Informations- und
Meinungsaustausch erfordert, um ein gemeinsames Ziel zu erreichen.

Kandidat A und Kandidat B erhalten unterschiedliche Texte von jeweils bis zu
500 Wortern, die sie lesen sollen. Die beiden Texte sind entweder hinsichtlich
ihres Inhalts oder hinsichtlich ihrer Form miteinander verbunden. Anschliessend
werden die Kandidaten aufgefordert, das Gespriach miteinander zu beginnen.
,Der Priifer kann in den Gesprachsverlauf eingreifen, einerseits, um das Gespriach
aufrecht zu halten, andererseits um sich auch als Kommunikationspartner am
Gespriach zu beteiligen.” (vgl. www.ypepth.gr/kpg)

Aus den oben dargestellten Priifungseinheiten ist zu sehen, dass alle vier
traditionellen Fertigkeiten getestet werden, was sehr wichtig fiir das Erlernen
einer Fremdsprache ist. ,Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben sind die
vier Grundtitigkeiten, die im Gebrauch der Sprache ausgefiihrt werden, und
wer eine Fremdsprache erlernt, muss sich in erster Linie die entsprechenden
vier Grundfertigkeiten aneignen.“ (s. Huneke/ Steinig, 2002: 97) Neben den
traditionellen Fertigkeiten wird auch die Sprachmittlung getestet, was auch von
grosser Wichtigkeit ist, weil ,,sprachmittelnde Aktivititen, also die Unformung eines
schon vorhandenen Textes, eine wichtige Stellung im alltdglichen sprachlichen
Funktionieren unserer Gesellschaften [einnehmen].“ (s. Europarat, 2001: 26)
Ausserdem ist zu bemerken, dass es eine Vielfalt von Aufgaben in der ganzen
Priifung, aber auch innerhalb von Priifungseinheiten gibt. ,Bei einem einfachen
Test sollte man mit einer Aufgabenart auskommen, wogegen in einem Testsystem
— schon aus Griinden einer gewissen formalen Abwechslung — der Aufgabentyp
von einem Teiltest (Subtest) zum anderen gedndert werden sollte.“ (s. Lienert/
Raatz, 1994: 28) Die Vielfalt von Aufgaben ist zwar wichtig, aber auf der anderen
Seite zahlt sie einigermaBen zu den Nachteilen der Einheit ,Leseverstehen und
Sprachbewusstsein®, weil ,die zur Verfiigung stehende Zeit fiir die Losung aller
Aufgaben eventuell nicht ausreicht.“ (vgl. Pipeli, 2006: 81)

3. Bewertung bzw. Bewertungsverfahren

Um die Priifung zu bestehen, soll man mindestens 60% der Gesamtpunkte in
beiden Teilen (schriftlicher Teil, miindlicher Teil) und mindestens 30% in jeder
einzelnen Einheit bekommen. Jede Priifungseinheit enthélt eine bestimmte Zahl
von Aufgaben und hat ihre eigene Gewichtung. Im Folgenden stelle ich eine
Tabelle mit der Zahl der jeweiligen Items bzw. Aufgaben, der Bewertung und der
Gewichtung dar.

Zahl der
Priifungseinheiten Items bzw. | Bewertung Gewichtung
Aufgaben
Leseverstehen und .. S o
Sprachbewusstsein 75 1 Punkt fiir drei richtigen Antworten | 25%
Schriftlicher Schriftlicher Ausdruck:
Ausdruck und 2 max. 15 Punkte 30%
Sprachmittlung Sprachmittlung: max. 15 Punkte
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Horverstehen 25 1 Punkt fiir jede richtige Antwort 25%
Miindlicher Ausdruck und

Miindlicher Ausdruck 5 Sprachmitllung: max. 14 Punkte 20%

und Sprachmittlung Sprachmittlung (allein) : noch max. °
6 Punkte

Aus der obenen Tabelle ist zu ziehen, dass nicht alle Priifungseinheiten von
gleicher Gewichtung sind. Die bedeutendste Rolle spielt der zweite Teil, indem
er zum 30% der Benotung beitriagt. Der erste und der dritte Teil sind an zweiter
Stelle mit 25% zu finden. Auf der anderen Seite tragen der miindliche Ausdruck
und die Sprachmittlung nur mit 20% bei. Deswegen bekommt man auf den
ersten Blick den Eindruck, dass Kandidaten, die eine gute miindliche Leistung
zeigen, im Gegensatz zu Kandidaten, die fahiger zum Schriftlichen Ausdruck sind,
benachteiligt werden, und dass die Priifung nicht fair ist. ,,Ein Test oder eine
Testaufgabe ist insbesondere dann fair, wenn der Test oder die Aufgabe bestimmte
Gruppen von Kandidaten [...] nicht benachteiligt.“ (vgl. Grotjahn, 2001: 103) Der
Grund aber dafiir, dass die miindliche Priifung nur mit 20% beitragt, konnte sein,
dass ,der Kandidat in einer sehr knappen Zeit unter Stress eine relativ schwierige
Aufgabe bewiltigen soll, ndmlich einen in der Muttersprache dargestellten Text in
die Zielsprache zu vermitteln.” (s. Pipeli, 2006: 70)

3.1. Bewertungssystem bzw. Bewertungsskala bei dem Schriftlichen
Ausdruck und der Sprachmittlung

Im Rahmen des Schriftlichen Ausdrucks und der Sprachmittlung wird eine
Bewertungsskala verwendet, in der drei Fahigkeiten, namlich die Bewiltigung
der kommunikativen Aufgabe, der Textaufbau und die lexikalische Kompetenz,
und die grammatische und orthographische Korrektheit beurteilt werden.5 (s.
Anhang 2) Nach Tschirner (2001: 122) ,nennt man eine analytische Skala die
einzelne Verwendung von Kriterien. Aus der Summe der Einzelbeurteilung ergibt
sich die Gesamtbeurteilung.” Im vorliegenden System gibt es zwar bestimmte
Bewertungskriterien, und deswegen konnte die Rede von einem analytischen
System sein, aber diese Kriterien stehen nicht unabhangig voneinander, sondern
in einem engen Zusammenhang. Zuerst wird die kommunikative Fahigkeit
bewertet. Dieses Kriterium gilt als der entscheidende Faktor fiir das endgiiltige
Ergebnis, weil die restlichen Kriterien von ihm abhidngen. Bewéltigt man z. B.
die Aufgabe umfassend, dann ist es sicher, dass man fiir den Inhalt eine gute
Note zwischen 12 und 15 bekommt. Dies bedeutet, dass die kommunikative
Kompetenz im Vordergrund steht und dass Grammatik und Wortschatz in diesem
System eine geringere Rolle spielen. Aus diesem Grund wird festgestellt, dass die
Bewertungsskala von KIIT' durch das holistische Bewertungsverfahren inspiriert
wurde, denn auch da spielt nach Tschirner (2001: 153) ,die kommunikative

5 Es handelt sich um unverdffentliches Material der fiir das Griechische Staatszertifikat
zustdndigen wissenschaftlichen Gruppe der Universitdt Athen.
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Kompetenz die wichtigste Rolle bei der Bewertung.*

Im allgemeinen ist zu ziehen, dass ,,das Bewertungssystem von KIIT' im Rahmen
des Schriftlichen Ausdrucks und der Sprachmittlung als eine Kombination vom
holistischen und analytischen Bewertungssystem wahrgenommen wird.“ (vgl.
Pipeli, 2006: 72)

Ausserdem ist zu bemerken, dass die Priifer bei dieser Skala nicht zwischen
bestimmten Noten zu wihlen haben, sondern sie sollen sich zwischen allgemeinen
Bemerkungen (z.B. befriedigend, nicht befriedigend) entscheiden. ,Dies ist
wichtig, weil die Beurteilung nicht so subjektiv sein kann, denn entweder ist eine
Fertigkeit befriedigend oder nicht.“ (ebd.)

3.2. Bewertungssystem bzw. Bewertungsskala bei dem Miindlichen
Ausdruck und der Sprachmittlung

ImRahmendesMiindlichen Ausdrucksund der Sprachmittlungwird einanalytisches
Bewertungssystem angewendet, denn es gibt verschiedene unabhéngige Kriterien.
(s.0., Kapitel 3. 1) Von beiden Priifern werden fiir beide Aufgaben folgende
Kriterien herangezogen, die von gleicher Wichtigkeit sind: 1) Aussprache und
Betonung, 2) Lexikalische Angemessenheit und Vielfalt, 3) Grammatikalische
Angemessenheit, 4) Angemessenheit sprachlicher Mittel, 5) Kohésion, Kohéirenz
und Fliissigkeit. Zur zweiten Aufgabe werden noch die kommunikative Kompetenz
und die Sprachmittlung bewertet.® (s. Anhang 3)

Fiir alle Kriterien wahlen die Priifer eine Note zwischen o und 3. Nur fiir das erste
Kriterium gibt es zwei Moglichkeiten. Der Kandidat kann einen Punkt bekommen,
auch wenn er nicht im Stande ist, Aussprache und Betonung so einzusetzen, dass
seine AuBerungen ohne Schwierigkeiten verstanden werden. Dies kann dadurch
begriindet werden, dass der Kandidat vom Anfang an wahrend der miindlichen
Priifung wohl fiihlt, indem er weiss, dass er auf keinen Fall einen Null am Anfang
bekommt.

4. Schlusswort

Schliesslich mochte ich die wichtigsten Bemerkungen iiber die KIIT- Priifung fiir
die deutsche Sprache auf dem Niveau C1 zusammenfassen.

Es handelt sich um eine Priifung, die sowohl die vier traditionellen Fertigkeiten
als auch die Sprachmittlung testet, die sehr wichtige Féahigkeiten in alltdglichen
Situationen sind. Ausserdem wird eine Vielfalt von Aufgaben und Texten eingesetzt,
was von grosser Bedeutung bei Priifungen ist. Im Rahmen des Schriftlichen
Ausdrucks und der Sprachmittlung werden verschiedene Kriterien herangezogen,
aber im Vordergrund steht die kommunikative Kompetenz. Deswegen spricht man
von einer Kombination vom analytischen und holistischen Bewertungsverfahren.
Auf der anderen Seite ist das Bewertungssystem bei dem Miindlichen Ausdruck
und der Sprachmittlung ein rein analytisches Bewertungsverfahren, wobei alle

6 Die Bewertungskriterien sind unter: www.ypepth.gr/docs/kpg_ger_c1_ph4 _last.pdf zu
finden.
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Fihigkeiten von gleicher Bedeutung sind. Um die Objektivitit zu bewahren,
werden diese Teile von zwei Priifern bewertet. Besonders beim Schriftlichen
Ausdruck, wo die Priifer zwischen zwei allgemeinen Bemerkungen zu wéhlen
haben, wird die Objektivitdt leichter gewihrleistet. Bemerkenswert bei dieser
Priifung ist die Tatsache, dass auch der Faktor der Psychologie des Kandidaten
beriicksichtigt wird. Dies kann dadurch festgestellt werden, dass die Miindliche
Priifung, wo der Kandidat mehr unter Stress steht, mit der niedrigsten Prozentzahl
zum Endergebnis beitragt, und dass der Kandidat am Anfang dieses Priifungsteils
einen Punkt bekommen kann, auch wenn er das erste Kriterium nicht erfiillt, so
dass er wohl fiihlen kann.

Zu den negativen Seiten der Priifung zahlt die Tatsache, dass die den Kandidaten
zur Verfiigung stehende Zeit wihrend der ersten Einheit fiir die Losung aller
Aufgaben eventuell nicht ausreicht. Ausserdem kdnnte es als Nachteil betrachtet
werden, dass nicht alle Priifungseinheiten von gleicher Gewichtung sind, weil z.B.
Kandidaten, die fahiger zum miindlichen Ausdruck sind, benachteiligt werden.
Trotz der beschriebenen Schwichen der KIIT- Priifung handelt es sich meines
Erachtens nach im allgemeinen um eine qualitative Priifung, weil diese Schwichen
dadurch begriindet werden konnten, dass es sich um eine relativ neu eingefiihrte
Priifung handelt. In Zukunft ist zu hoffen, dass eventuelle kleine Anderungen
gemacht werden, damit diese Schwichen vermieden werden.
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Anhang 1

?YI'IOYPFEIO EONIKHZ MAIAEIAZ KAl OPHZKEYMATQN
/ KPATIKO MNIZTOMOIHTIKO FAQZ>0MAOGEIAZ

Griechisches Ministerium fiir Bildung und Religion
Griechisches Staatszertifikat - Deutsch

NIVEAU (64 | Entspricht dem Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen

PHASE | B Leseverstehen und Sprachbewusstsein

-l Modelltest

Offnen Sie das Heft nicht vor Priifungsbeginn.
Bearbeiten Sie alle Aufgaben.

Ubertragen Sie lhre Antworten auf den Antwortbogen 1.
Dauer dieser Priifungsphase: 90 Minuten.

ACHTUNG
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20

25

30

35

40

KIy/ Griechisches Staatszertifikat — Deutsch Modelltest

| TEXT A — ,Sagen’ H

aus: Rolf Wilhelm Brednich, Das Huhn mit dem Gipsbein. Neueste sagenhafte Geschichten von heute. Beck'sche Reihe,
Miinchen 1993, S. 5ff. (leicht verdndert)

(Aus dem Vorwort des Autors:)

Die vorliegende Sammlung versteht sich als Fortsetzung der beiden zuvor erschienen Ausgaben mit Texten moderner
Sagen. Daher erscheint es sinnvoll, in den Vorbemerkungen zu der neuen Sammlung als Erstes auf die Erfahrungen
einzugehen, die der Autor mit den beiden vorangegangenen Ausgaben gemacht hat. Hier ist es zunachst lohnend,
sich mit dem Phanomen der (iberraschend hohen Akzeptanz der beiden Biicher und darin mitgeteilten Erzahltexte
durch das Publikum auseinander zu setzen. Eine nahe liegende, aber auch zu kurz greifende Antwort wére die, dass
kurze, spannende und pointiete Texte den Lesebediirfnissen heutiger Rezipienten in idealer Weise
entgegenkommen. Das erklért aber das groe Interesse an den ,sagenhaften Geschichten von heute’ noch nicht in
ausreichendem MaRe, denn andere Sammlungen von Kurzgeschichten, Anekdoten oder Witzen erfiillen
moglicherweise die gleichen Bedingungen der Kiirze, Aktualitat und Pointierung. Es muss bei unseren Geschichten
noch etwas hinzukommen, das jene nicht aufweisen.

Warum st der Mensch — so kénnen wir fragen — an Berichten iber auBergewdhnliche, skurrile, bedrohliche,
furchteinfloRende Ereignisse so besonders interessiert? Die Psychologie der Massenkommunikation lehrt uns, dass
der Mensch als biologisch ,unterentwickeltes’ Wesen sich im Daseinskampf nur behaupten kann, wenn es ihm gelingt
mit Hilfe seiner nur ihm eigenen Fahigkeiten — Abstraktion, Sprache, Triebaufschub, Distanz zur Umwelt — neue
Situationen flexibel zu bewaltigen. Seine Existenz ist darauf angelegt, Bedrohungen zu erkennen und ihnen zu
begegnen. Als bedrohlich wird der Mensch weniger den normalen Gang des Alltages empfinden, dagegen aber das,
was davon abweicht: alles Neue, Unbekannte, Absonderliche, AuRergewdhnliche und Sensationelle. Dies zieht seine
Aufmerksamkeit auf sich und fasziniert ihn, wobei das negativ Besetzte stets mehr Interesse beanspruchen kann als
das Positive. Das gilt fiir die Themen der Weltliteratur ebenso wie fiir groBe Teile der oralen Erzahliiberlieferung,
besonders auch fiir unsere ,modernen Sagen’. Hier ist in nahezu allen Texten davon die Rede, wie anderen Menschen
etwas vollig Unvorhergesehenes zustoRt, wie sie in groteske Situationen geraten, tibervorteilt werden, wie ihnen
Schaden zugefiigt wird usw., kurz: Die Erzahlinhalte dieser modernen Erzahltexte sind iiberwiegend negativ besetzt.
Trotzdem (oder vielleicht gerade deshalb!) werden sie gelesen, wobei sich die Leserin oder der Leser nach einem
kleinen wohligen Schauer stets damit trésten kann, dass dieses ,Negative’ ja nicht ihr oder selbst passiert ist, sondern
dass stets nur die ,anderen’ davon betroffen sind.

Schaltet sie oder er nach der Lektiire der ,sagenhaften Geschichten von heute’ die Fernsehnachrichten ein, so findet
er sich im gleichen, vertrauten Umfeld wieder: Auch dort treten dem Rezipienten vorwiegend ,negative’ Nachrichten
entgegen, von denen andere Menschen betroffen sind. Jeden Tag nur Positives zu berichten im Stile von ,heute sind
alle gestarteten Flugzeuge wieder gliicklich gelandet' wiirde schnell gdhnende Langeweile verbreiten.

Die modernen Massenmedien mit ihrer eindeutigen Neigung zu negativ besetzten Sensationen, Ungliicksféllen und
Katastrophen sind bekanntlich auch eine wichtige Quelle fiir das Erzéhlen sagenhafter Geschichten. Der groBte Teil
dessen, was wir heute an Kenntnissen tiber die Welt besitzen, stammt nicht mehr aus der eigenen Erfahrung, sondemn
wird sekundar aus den Medien bezogen. Allerdings zeigt sich bei der Erforschung des alltdglichen Erzahlens der
Gegenwart, dass das Informationsangebot aus Radio, Zeitungen und Fernsehen nicht einfach passiv und mechanisch
Ubernommen wird, sondern dass die Rezipienten damit kreativ umgehen und aus den fiir sie jeweils
bemerkenswertesten Nachrichten durch Hinzufiigung von eigenem Wissen, sonstigen Informationen und Phantasien
in ihren Képfen eine eigene, zusammenhangende Geschichte formen. Die Geschichten aus den Medien und die
Geschichten vom Hérensagen haben aufler der Negativbesetzung auch gemeinsam, dass sie wahr sind bzw. fiir wahr
gehalten werden, nur handeln die einen von offentlichen Sensationen, die anderen mehr von privaten. Und es ist ein
bemerkenswertes Ergebnis der Medienwirkungsforschung, dass den durch persénliches Gesprach erfahrenen
Geschichten sogar eine hohere Glaubwirdigkeit zugeschrieben wird: Unter vergleichbaren Bedingungen ist die
unmittelbare persénliche Begegnung der Massenkommunikation Uiberlegen.

Eine weitere Begriindung fiir den Erfolg der beiden vorangegangenen Sammlungen liegt im Wiedererkennungseffekt
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der hier mitgeteilten Texte. Diese sind ja weder die Erfindung der Medien noch des einzelnen Erzahlers oder gar des
Herausgebers, sondern sie gehoren in kollektive Erzahltraditionen, an denen mehr oder weniger viele Menschen
teilhaben. Aber der Horer und Erzahler ahnen bei der Rezeption in der direkten Kommunikation in den seltensten
Fallen etwas von der weiten Verbreitung dieser Geschichten, sie halten sie nicht nur fiir wahr und verbiirgt, sondern
auch fiir einzigartig, und deshalb verleiht das Weitererzahlen dem jeweiligen Erzahler auch ein wenig den Charakter
des Eingeweihten, des Wissenden. Sobald er jedoch die von ihm angeeignete, in seinen Traditionsbesitz
libergegangene Erzahlung in einer mit Dutzenden &hnlicher Beispiele aufwartenden Sammlung wiederfindet, fiihlt er
sich tiberrascht, vielleicht sogar ertappt oder entlarvt? Wobei?

Die Menschen erzahlen sich nach meiner Erfahrung z.B. gerne schreckliche Geschichten, um sich auf diese Weise
von den damit verbundenen Angsten zu befreien. In den Erzahlungen wird der Gefiihlsinhalt gewissermafen
symbolisch verschliisselt wiedergegeben. Uber das Geschichtenerzahlen kann sich der Mensch ungehemmt iiber
viele Tabuthemen und Abgriinde der eigenen Seele verbreiten, ohne befiirchten zu miissen, dass man ihn deshalb
verachtet oder kritisiert, denn als Erzahler kann er sich immer wieder auf die Position des Ubermitlers zuriickziehen,
der als Zeugen seine Quellen ins Feld zu fiihren vermag und den Anspruch erhebt, Tatsachen zu vermitteln. Die
Entlarvung braucht er dann nicht zu scheuen, da er zwischen sich und die angebliche Wirklichkeit den beriihmten
,Freund des Freundes’ als Vermittlungsinstanz eingebaut hat. Auf diese Weise kann der Erzéhler auch andere Gefilhle
und Neigungen wie Klatschsucht, Neugier, Schadenfreude, Eifersucht, Angstlust, Ressentiment, Fremdenfeindlichkeit,
Rache usw. in Geschichten kleiden und sich dahinter verstecken. Die Entdeckung, dass anderen die gleichen
Geschichten moglicherweise auf die gleiche Weise dienen, hat fiir viele einen groen Uberraschungseffekt und stiftet
vielleicht im ersten Augenblick Verwirrung, aber spater tritt dann wohl auch Entlastung und das GCefiihl der
Gemeinsamkeit, des heimlichen Einverstandnisses mit den vielen, die an der gleichen Tradition teilhaben, ein.

Zu di Text sind folgende Aufgaben zu bearbeiten:
Aufgabe 1, Aufgabe 2, Aufgabe 3, Aufgabe 4, Aufgabe 8, Aufgabe 10 (Item Nr. 69., 70., 71., 72.)

H TEXT B — ,Remarque’ H

aus: Erich Maria Remarque, Im Westen nichts Neues, Roman, Kiepenheuer & Witsch, Kéln 1959, S. 15f.

Kantorek war unser Klassenlehrer, ein strenger, kleiner Mann in grauem SchoBrock, mit einem Spitzmausgesicht. Er
hatte ungeféhr dieselbe Statur wie der Unteroffizier HimmelstoR, der ,Schrecken des Klosterberges®. Es ist tibrigens
komisch, dass das Ungliick der Welt so oft von kleinen Leuten herriihrt, sie sind viel energischer und unvertraglicher
als groR gewachsene. Ich habe mich stets gehiitet, in Abteilungen mit kleinen Kompaniefiihrern zu geraten; es sind
zumeist verfluchte Schinder.

Kantorek hielt uns in den Turnstunden so lange Vortrage, bis unsere Klasse unter seiner Fiihrung geschlossen zum
Bezirkskommando zog und sich meldete. Ich sehe ihn noch vor mir, wie er uns durch seine Brillengléser anfunkelte
und mit ergriffener Stimme fragte: ,lhr geht doch mit, Kameraden?*

Diese Erzieher haben ihr Gefiihl so oft in der Westentasche parat; sie geben es ja auch stundenweise aus. Doch
dariber machten wir uns damals noch keine Gedanken.

Einer von uns allerdings zdgerte und wollte nicht recht mit. Das war Josef Behm, ein dicker, gemiitlicher Bursche. Er
lieR sich dann aber Gberreden, er hatte sich auch sonst unméglich gemacht. Vielleicht dachten noch mehrere so wie
er; aber es konnte sich niemand gut ausschlieBen, denn mit dem Wort ,feige” waren um diese Zeit sogar Eltern rasch
bei der Hand. Die Menschen hatten eben alle keine Ahnung von dem, was kam. Am verniinftigsten waren eigentlich
die armen und einfachen Leute; sie hielten den Krieg gleich fiir ein Ungliick, wahrend die besser Gestellten vor Freude
nicht aus noch ein wussten, obschon gerade sie sich Uber die Folgen viel eher hétten klar werden kdnnen.

Katczinsky behauptet, das k&me von der Bildung, sie mache damlich. Und was Kat sagt, das hat er sich (iberlegt.

Zu diesem Text sind folgende Aufgaben zu bearbeiten:
Aufgabe 5, Aufgabe 7, Aufgabe 10 (Item Nr. 73.)
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| TEXT C — ,Mobilfunk’ |

aus: http://www.heise.de/mobil (leicht veréndert)

Mobilfunkbranche:

Weihnachtsgeschift und Ausblick

Ja ist denn schon wieder Weihnachten? Mit flotten Werbespriichen und Sondertarifen gehen die
Mobilfunkbetreiber in diesen Tagen wieder auf Kundenfang. Freiminuten, Gratis-Pakete oder
Startguthaben, freie SMS und MMS oder Handy-Tiefstpreise sollen es richten. Denn der Mobilfunkmarkt wird immer enger.
Mit 70 Millionen Kunden hat er bereits einen hohen Sattigungsgrad erreicht. Dennoch erwarten die Anbieter auch fiir 2005
weiteres Wachstum. So rechnet E-Plus-Geschaftsfiihrer Uwe Bergheim im kommenden Jahr mit einem Anstieg des
gesamten Bestands auf mehr als 76 Millionen Kunden, beziehungsweise verkaufte SIM-Karten in Deutschland. Gleichzeitig
ist der Markt mit neuen und gebrauchten Handys derzeit formlich Giberschwemmt. Die Modellvielfalt ist groR wie nie und die
Verbraucher haben die Qual der Wahl: Allein rund 100 Fotohandys, die auch in diesem Jahr wieder ein Renner unter den
Weihnachtsgeschenken sein diirften, sind auf dem Markt. Im ersten Halbjahr 2005 sollen weitere 50 Gerate hinzukommen,
um die Kauflust zu stimulieren.

Zu diesem Text sind folgende Aufgaben zu bearbeiten:
Aufgabe 6, Aufgabe 10 (Item Nr. 74.)

| TEXT D — ,Antiquitiitenkauf’ |

aus: Rolf Wilhelm Brednich, Das Huhn mit dem Gipsbein. Neueste sagenhafte Geschichten von heute. Beck'sche Reihe, Miinchen
1993, S. 36.

Der Antiquitatenkauf
Eine Ham]:)urg’er Familie war gerade im Spanien-Urlau]J gewesen. Auf der
Riickfahrt machten sie in Lyon in Frankreich Station und benutzten die Pause,
um ein Antiquitéitengeschéi{t zu besuchen. Dort entdeckten sie drei herrliche
antike Stﬁhle, wie sie selbst schon drei besaflen. Als sie mit ihrer stolzen
Erwer})ung in Haml)urg anlzamen, mussten sie feststellen, dass ihre Wohnung

ausgerdaumt worden war und sie ihre eigenen Stiihle gelaau{t hatten.

Zu diesem Text sind folgende Aufgaben zu bearbeiten:
Aufgabe 9, Aufgabe 10 (Item Nr. 75.)
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AUFGABE 1

Lesen Sie TEXT A (,Sagen’). Folgende Ausdriicke geben Unterthemen des Textes wieder. Ordnen Sie die

Ausdriicke/Unterthemen in der Reihenfolge, wie sie im Text auftauchen.

A. Die Inhalte der Sagen
B. Nachrichten und Sagen: Ahnlichkeiten
C. Das Gewohnte und das Ungewohnte
D. Griinde des Erzahlens von schrecklichen Geschichten
E. Informationen der Massenmedien und Sagen: Unterschiede
F. Der Erfolg der ,Sagen-Biicher’
G. Das Erstaunen des Erzéhlers
H. Der Umgang der Menschen mit Informationen
1. 2. 3 4, 53 6. 7. 8.
(Zeile 1-10) | (Zeile 11-17) | (Zeile 17-25) | (Zeile 26-29) | (Zeile 30-37) | (Zeile 37-42) | (Zeile 43-51) |  (Zeile 52-64)

AUFGABE 2

Lesen Sie TEXT A (,Sagen’). Die linke Spalte (9.-15.) enthilt Ausdriicke aus dem Text. Entscheiden Sie,

welcher Ausdruck der rechten Spalte (A.-H.) jeweils im Sinne des Textes synonym ist.

Sie konnen jeden Ausdruck nur ein Mal verwenden. Ein Ausdruck der rechten Spalte (A.-H.) bleibt iibrig.

9. ,Rezipienten” (Zeile 6) A. entdeckt
10. ,das negativ Besetzte* (Zeile 18) B. Geschichten aus den Medien
11. ,Rezipienten” (Zeile 35) C. Informationsangebot
12. ,damit* (Zeile 35) D. Geschichten vom Hérensagen
13. ,einen” (Zeile 39) E. Leser
14. ,anderen” (Zeile 39) F. etwas Schlimmes tun
15. ,entlarvt’ (Zeile 51) G. etwas, das mit schlimmen oder unangenehmen
Vorstellungen verbunden ist
H. Leser, Horer, Zuschauer

10.
1.
12,
13.
14,
15.

A.O B.OI c.O
A O B.O c.O
A.O B.O c.O
A.O B.O c.Oo
AO B.O c.O
A.O B.O c.O
A O B.O c.O

Ooooooo
Oooooooao

E.O0 F.O G.O H.O
E.O F.O G.O H.O
E.O F.O G.0O H.O
E.O F.O G.0O H.O
E.O F.O G.O H.O
E.O F.O G.O H.O
E.O F.O G.O H.O
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“ AUFGABE 3 H

Lesen Sie TEXT A (,Sagen’) und folgende Aussagen dazu.
Lesen Sie die Aussagen (16.-25.) und kreuzen Sie an:
A: richtig B: falsch C: geht aus diesem Textabschnitt nicht hervor.

Zu Textabschnitt 1 (Zeile 1-10)

16. Der Verfasser bezieht sich in dem Vorwort auf andere ,Sagen-Sammlungen’, die er herausgegeben

hat. AO BO cO
17. Obwohl die ,;modernen Sagen’ beim Publikum gut ankommen, gibt es auch viele kriische Stimmen.  A.O0 B.O c.O
Zu Textabschnitt 2 (Zeile 11-25)

18. Der Mensch kann nur iiberleben, wenn er flexibel ist. AO BO cO
19. Die Leser interessieren sich vor allem fiir Geschichten, die zeigen, wie andere Menschen schlimme

Situationen gliicklich {iberstehen. A0 BO cO
Zu Textabschnitt 3 (Zeile 26-42)

20. In den Massenmedien insgesamt gibt es mehr positive als negative Nachrichten. AO BO cO
21. Viele Menschen machen aus Nachrichten ihre eigenen Geschichten und erzahlen sie anderen. AO B.O c.O

Zu Textabschnitt 4 (Zeile 43-51)
22. Ein Grund fiir den Erfolg der Sagensammlungen ist, dass die darin enthaltenen Geschichten vielen

Menschen bekannt sind und von vielen erzahlt werden. AO BO cO
23. Viele Erzahler verklagen den Herausgeber der Sagensammlungen, wenn sie dort eine ihrer eigenen
Geschichten finden. AO BO cO

Zu Textabschnitt 5 (Zeile 52-64)
24. Mit und in den Geschichten kdnnen die Menschen (iber viele Themen sprechen, lber die sie sonst

nicht sprechen wiirden. AO BO c.0O
25. Die meisten Erzahler werden eifersiichtig, wenn sie sehen, dass auch andere Menschen

Geschichten erzahlen. AO BO cO
| AUFGABE 4 |

Lesen Sie TEXT A (,Sagen’) und folgende Fragen dazu.
Kreuzen Sie fiir jede Frage (26.-36.) die richtige Antwort A, B oder C an.

26. Der Autor geht auf seine Erfahrungen mit den beiden vorangegangenen Ausgaben ein, ...
A. weil er die neue Sammlung als deren Fortsetzung ansieht.

B. weil zahlreiche Leser eine Fortsetzung gewiinscht haben.

C. weil die vorangegangenen Ausgaben (iberraschend gut verkauft wurden.

27. ,Eine ... Antwort ware, dass ...“ (Zeile 5).
Damit driickt der Verfasser aus:

A. Eine Antwort war, dass ...

B. Eine mdgliche Antwort ist, dass ...

C. Eine mdgliche Antwort war, dass ...

28. ,Es muss bei unseren Geschichten noch etwas hinzukommen, das jene nicht aufweisen. (Zeile 9-10)

Diese AuBerungen bedeutet:

A. Der Verfasser muss seinen Geschichten noch etwas hinzufiigen, damit sie beim Publikum beliebter werden als andere
Kurzgeschichten etc.

B. Der Verfasser ist sicher, dass die von ihm gesammelten Geschichten etwas haben, was andere Kurzgeschichten etc. nicht
haben.

C. Der Verfasser gibt die Meinung anderer wieder, die meinen, dass bei diesen Geschichten noch etwas hinzukommt, was
andere Kurzgeschichten etc. nicht haben.
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29. Wie kann es dem Menschen gelingen, ,,neue Situationen flexibel zu bewéltigen“? (Zeile 14-15)
A. Indem er sich biologisch weiterentwickelt.

B. Indem er Fahigkeiten einsetzt, die nur der Mensch besitzt.

C. Indem er alles Bedrohliche vermeidet.

30 ,,... dagegen aber das, was davon abweicht: ...“ (Zeile 16-17)
Eine synonyme AuRerung ist:

A. ... dagegen aber alles davon Abweichende: ...

B. ... dagegen aber alles davon Abgewichene: ...

C. ... dagegen aber alles davon Abzuweichende: ...

31. In der Weltliteratur werden ...

A. im Gegensatz zu miindlichen Erzahlungen vor allem positive Themen behandelt.
B. im Gegensatz zu mindlichen Erzahlungen vor allem negative Themen behandelt.
C. wie in den miindlichen Erzahlungen vor allem negative Themen behandelt.

32. Die Menschen ...

A. glauben eher das, was sie im Fernsehen hdren oder in der Zeitung lesen.
B. glauben eher das, was ihnen ein Freund oder ein Bekannter erzahlt.

C. glauben beides in gleichem MaRe.

33. ,Wiedererkennungseffekt der ... Texte* (Zeile 43)

Was bedeutet der unterstrichene Ausdruck?

A. Man kennt den Effekt schon.

B. Der Effekt: A, das kenne ich ja!

C. Die Texte haben den Effekt, das Menschen einander wiedererkennen.

34. Wie kommt es, dass die meisten Erzahler glauben, ihre Geschichte sei ,einzigartig“? (Zeile48)

A. Weil ihre Geschichte besonders auRergewdhnlich ist.

B. Weil sie die Geschichte erst vor wenigen Tagen personlich erlebt haben und noch niemand sie kennen kann.

C. Weil sie nicht wissen, dass ihre Geschichte zu einem ,Schatz’ von Geschichten gehdrt, den viele Menschen kennen.

35. Wobei fiihlen sich die Menschen ertappt, wenn sie ,ihre Geschichte’ in einer Sammlung wieder finden?
A. Dass sie eine Geschichte als ihre eigene ausgeben haben, obwohl das nicht stimmt.

B. Dass sie Geschichten erzahlen, und so auch Gefiihle ausleben, die allgemein verurteilt werden.

C. Dass die ,Tatsachen’, die sie erzéhlen, nur Erfindung und Liigen sind.

36. ,,Die Entdeckung, dass anderen die gleichen Geschichten moglicherweise auf die gleiche Weise dienen*(Zeile 61-62)
filhrt nach Ansicht des Verfassers schlieBlich dazu,

A. dass sich die Erzéhler schamen.

B. dass sich die Erzahler erleichtert fiihlen, weil ihnen bewusst wird, dass sie zur groBen Gruppe der ,Erzéhler’ gehdren.

C. dass es die meisten Erzéhler in ihrem weiteren Leben vermeiden, Geschichten zu erzahlen.

| AUFGABE 5 |

Lesen Sie TEXT B (,Remarque’) und folgende Fragen dazu.
Kreuzen Sie fiir jede Frage (37.-45.) die richtige Antwort A, B oder C an.

37. ,komisch“ (Zeile 3)
,Komisch’ bedeutet hier:
A. lustig

B. seltsam

C. lacherlich

38. Der Verfasser behauptet, dass ,,das Ungliick so oft von kleinen Leuten herriihrt* (Zeile 3), ...
A. obwohl er selbst keine schlimmen Erfahrungen gemacht hat.

B. weil er selbst gro gewachsen ist.

C. weil er in der Schule und beim Militar entsprechende Erfahrungen gesammelt hat.
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39. Die ganze Klasse meldete sich zum Militar, ...

A. weil alle Schiler begeistert davon waren, Soldaten zu werden.
B. weil Kantorek sie dazu drangte.

C. weil die Vortrage von Kantorek so lang waren.

40. ,Ihr geht doch mit, Kameraden?“ (Zeile 8)

Was driickt Kantorek mit dieser Frage aus?

A. Dass er sich vergewissern will, dass die Schiiler das machen werden, was er wiinscht.
B. Dass er fragt, weil er nicht weiB, ob die Schiiler mitgehen wollen oder nicht.

C. Wie sehr er sich freut, dass die Schiiler mitgehen.

41. Nach Ansicht des Verfassers ...

A. war Josef Behm ein Feigling.

B. hat sich Josef Behm schlieRlich doch gemeldet, weil er nicht als Feigling gelten wollte.
C. war Josef Behm der Einzige, der sich nicht mit Begeisterung meldete.

42. ,, ..., wihrend die besser Gestellten vor Freude nicht aus noch ein wussten, ...“ (Zeile 15-16.)
Das bedeutet, dass die besser gestellten Leute sich ...

A. kaum freuten.

B. wirklich freuten.

C. libermaRig freuten.

43. ,, ..., das kdme von der Bildung, ...“ (Zeile 17)
Was behauptet Katczinsky?

A. Katczinsky: ,Das kam von der Bildung.

B. Katczinsky: ,Das komme von der Bildung.*

C. Katczinsky: ,Das kommt von der Bildung.”

44. , ..., das hat er sich liberlegt.” (Zeile 17)
Der Autor charakterisiert das, was Kat sagt, als ...
A. uniiberlegt.

B. wohl Uberlegt.

C. lberlegen.

45. Der Verfasser ...

A. ist dem Krieg gegentiber positiv eingestellt.

B. ist dem Krieg gegentiber negativ eingestellt.

C. meint, dass der Krieg positive und negative Seiten hat.

[ AUFGABE 6 H

Lesen Sie TEXT C (,Mobilfunk’) und folgende Fragen dazu.
Kreuzen Sie fiir jede Frage (46.-49.) die richtige Antwort A, B oder C an.

46. ,Denn der Mobilfunkmarkt wird immer enger. Mit 70 Millionen Kunden hat er bereits einen hohen Sattigungsgrad
erreicht.“ (Zeile 5-6)

Durch welchen der folgenden Sétze ist die Beziehung zwischen diesen beiden Satzen im Sinne des Textes richtig
wiedergegeben?

A. Denn der Mobilfunkmarkt wird immer enger, bis er mit 70 Millionen Kunden bereits einen hohen Sattigungsgrad erreicht hat.
B. Denn der Mobilfunkmarkt wird immer enger, da er mit 70 Millionen Kunden bereits einen hohen Séttigungsgrad erreicht hat.

C. Denn der Mobilfunkmarkt wird immer enger, obwohl er mit 70 Millionen Kunden bereits einen hohen Sattigungsgrad erreicht
hat.

47. Uwe Bergheim rechnet mit einem Anstieg der Kundenzahl, ...

A. obwohl der Mobilfunkmarkt schon ziemlich gesattigt ist.

B. weil das Weihnachtsgeschéft gut gelaufen ist.

C. weil immer mehr Kunden mehrere SIM-Karten besitzen.
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48. ,Allein rund 100 Fotohandys, ...“ (Zeile 10)

Was bedeutet diese AuBerung?

A. Nur bei den Fotohandys gibt es eine groe Modellvielfalt.

B. Die Modellvielfalt ist riesig. Um das deutlich zu machen, wird im Text die Kategorie der Fotohandys als Beispiel angefiihrt.
C. Auf dem Mobilfunkmarkt gibt es nur 100 Fotohandys.

49. Nach Ansicht des Verfassers ...

A. diirfen sich viele Leute ein Fotohandy kaufen.

B. werden viele Leute als Weihnachtsgeschenk ein Fotohandy kaufen.

C. werden die Verbraucher lieber auf die neuen Modelle im Jahr 2005 warten.

H AUFGABE 7 H

Lesen Sie TEXT B (,Remarque’). Die linke Spalte (50.-54.) enthilt Ausdriicke aus dem Text. Entscheiden Sie,
welcher Ausdruck der rechten Spalte (A.-G.) jeweils im Sinne des Textes synonym ist. Sie konnen die
Ausdriicke nur ein Mal verwenden. Zwei Ausdriicke bleiben iibrig.

A. bewegt
50. ,energisch” (Zeile 3) B. mutig
51. ,ergriffen” (Zeile 8) C. dumm
52. ,parat (Zeile 9) D. tatkraftig
53. ,rasch" (Zeile 13) E. streng
54. ,démlich* (Zeile 17) F. bereit
G. schnell
50. A.O B.O c.O D.O E.O F.O G.O
51. AO B.O c.O D.O E.O F.O G.O
52, A.O B.O c.O D.O E.O F.O G.O
53. AO B.O c.O D.O E.O F.O G.O
54, AO B.O c.O D.O E.O F.O G.O
| AUFGABE 8 |
Ein Freund von Ihnen muss TEXT A (.Sagen’) schriftlich priisentieren und kommentieren. Er ist sich aber an

einigen Stellen unsicher und bittet Sie um Hilfe.
Setzen Sie in jede Liicke (55.-60.) das passende Verb (A.-E.) ein. Manche Verben sind mehr als einmal zu
benutzen, andere dagegen gar nicht.

A. kommen B. finden C. geben
D. stellen E. nehmen

Die Frage, die man sich zunachst (55.) muss, ist, warum diese ,modernen Sagen’ einen solchen Anklang
(56.)...... Eine Antwort, die man darauf (57. konnte, ist: Weil sie kurz und spannend sind. Doch miissen
sicher auch noch andere Faktoren Berlicksichtigung (58.)... , insbesondere die tieferen psychologischen Bedirfnisse, die

in diesen Geschichten und im Erzdhlen dieser Geschichten zum Ausdruck (59.).ccccccoiiieiiiieneee bzw. Befriedigung

Stufe C1 / Prifungsteil | Seite 9
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H AUFGABE 9 H

Lesen Sie TEXT D (,Antiquititenkauf’) und fiillen Sie die folgenden Textliicken (61.-68.), so dass unten
stehender Text sinngemill TEXT D entspricht.

Eine Hamburger Familie fuhr mit dem Auto (61.)..... ... ihrem Spanien-Urlaub nach Deutschland zuriick und machte in einer
(70— Stadt Station. (63.)......ccco....e..e. der Pause besuchte sie ein Antiquitdtengeschaft, (64.)....... sie eine
herrliche (65.)....cccccceeeeece machten: Drei antike Stiihle, wie sie selbst schon drei besaen. Sie (66.)................... die Stiihle und
fuhren stolz nach Hause. (67.).... ... mussten sie allerdings feststellen, dass Diebe ihre Wohnung ausgerdumt hatten: Die
Stiihle, die sie gekauft hatten, waren ihre (68.).....c...c....c.... !

| AUFGABE 10 |

Lesen Sie TEXT A (,Sagen’) und antworten Sie mit Stichworten (keine ganzen Sitze) auf folgende
Fragen (69.-75.).

Zu TEXT A (,Sagen’)
69. Welche Textsammlungen gleichen in vieler Hinsicht den Sammlungen ,moderner Sagen'?

70. ,... den durch personliches Gesprach erfahrenen Geschichten... (Zeile 40-41)
Nennen Sie fiir obigen Ausdruck einen synonymen Ausdruck des Texts.

71. Im letzten Teil des Textes schreibt der Verfasser iiber die Griinde, warum Menschen geme schreckliche Geschichten
erzahlen. Welcher Ausdruck im Text zeigt, dass er sich dabei nicht auf wissenschaftliche Untersuchungsergebnisse stiitzt?

72. Welche Rolle hat der ,beriihmte ,Freund des Freundes™'? (Zeile 59)

Zu TEXT B (,Remarque’)
73. ,Die Menschen hatten eben alle keine Ahnung von dem, was kam.” (Zeile 14)
Worauf bezieht sich die unterstrichene Textstelle?

Zu TEXT C (,Mobilfunk’)
74. Durch welche Manahmen soll der Absatz von Mobilfunkprodukten gesteigert werden?

Zu TEXT D (,Antiquititenkauf’)
75. Wie viele antike Stiihle hat die Familie am Schluss?

VERGESSEN SIE NICHT, ALLE ANTWORTEN AUF DEN ANTWORTBOGEN 1 ZU UBERTRAGEN!

BeBaiwOeite 611 £XETE PETAPEPEI OAEG TIG ATTAVTIOEIG 0ag oTo 'Evrutro 1!

Stufe C1/ Prifungsteil | Seite 10
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PHASE 1|8 Schriftlicher Ausdruck und Sprachmittlung

! Modelltest

ACHTUNG = Schreiben Sie im Heft, das fiir diese Priifung vorgesehen ist.

= Schreiben Sie mit einem blauen oder schwarzen Kugelschreiber.
= Bearbeiten Sie beide Aufgaben.
= Dauer dieser Priifungsphase: 90 Minuten.
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H AUFGABE 1 H

Die unten stehenden E-Mails kommentieren die Bewertung von deutschen Hochschulen auf
Grund der Leistungen ihrer Studenten.

Sie arbeiten in der Redaktion einer Hochschulzeitung und mochten aufgrund dieser Kommentare
einen Artikel veroffentlichen.

Schreiben Sie einen Artikel von ca. 180 Wortern. Gehen Sie dabei auf folgende Punkte ein:
e Erkliren Sie den Lesern Ihrer Zeitung den Grund Ihres Artikels.
e Mit Bezug auf die E-Mails:
a. Nennen Sie zwei Vorteile, die sich ergeben, wenn Universititen bewertet werden.
b. Fiihren Sie einen Vorschlag an, der bei derartigen Bewertungen beriicksichtigt
werden sollte.
¢. Gehen Sie auf zwei Probleme ein, die im Rahmen der Diskussion iiber das
Bildungswesen allgemein angefiihrt werden.
o Auflern Sie Ihre personliche Meinung, ob und warum Hochschulen nach den Leistungen
der Studenten bewertet werden sollten.

Da sollen Elite-Unis geschaffen werden, wohl wissend, dass diese den traditionsreichen Unis wie Harvard oder Stanford
nie das Wasser reichen kdnnen: Wie wir alle wissen, kann laut Pisa Il fast jeder vierte Schiler nicht richtig lesen und
schreiben. Daher sollte das ganze Bildungssystem bewertet werden, nicht nur die Unis!
H.W. aus Senzig (Brandenburg)
& e %
Ich habe mich an der Umfrageaktion beteiligt und bin jetzt sehr Uberrascht von den Ergebnissen. Wer (iberpriift die
Angaben der Beteiligten? Bei mir hat niemand die Zeugnisse sehen wollen. Es kann also wohl nicht ausgeschlossen
werden, dass die Statistiker vielleicht einiges Ubertrieben haben.
S. E. aus Kéln
& 3k %
Und wieder ein Hochschulranking. An sich eine gute Sache, weil es zum einen die Konkurrenz der Hochschulen
untereinander erhoht, zum anderen, weil dadurch zukiinftige Studenten in ihrer Suche nach der passenden Universitat
unterstiitzt werden. Was ich allerdings sehr schade finde, ist, dass regelmagig lediglich die Universitaten berticksichtigt
werden. Fakt ist aber, dass zum Beispiel knapp 70 Prozent aller diplomierten Informatiker in Deutschland an
Fachhochschulen ausgebildet wurden. Daher sollten auch diese endlich einmal bewertet werden.
Th. Frank aus Sindelfingen (Baden-Wiirttemberg)
& 3 %
Unsere deutschen Unis sollten hartere Anforderungen an die Studenten stellen, damit die Bedeutung von ,studere” wieder
als Grundwert verstanden wird. Das sozial finanzierte Studium sollte als ein Privileg verstanden werden. Es gibt ndmlich
meiner Meinung nach geniigend Studierende, die sich wahrend all der tollen Auslandaufenthalte lediglich in Kneipen und
sonst wo fréhlich amtisieren und sich nicht mit ihrem Studium beschéftigen.
Dr. P. D.-K., aus Miinchen

Nach: Der Spiegel, 49/29-11-04

Stufe C1/ Priifungsteil Il Seite 2
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Modelltest

| AUFGABE 2

In einer griechischen Zeitschrift haben Sie folgenden Artikel gelesen und méchten dariiber die
Mitglieder des Deutschen Pharmazeutenverbandes informieren.

Schreiben Sie einen Leserbrief von ca. 180 Wortern an die Zeitschrift, die der Deutsche
Pharmazeutenverband jeden Monat herausgibt. Gehen Sie dabei auf folgende Punkte ein:
e Stellen Sie die Organisation “Pharmazeuten der Welt” vor.
e Geben Sie Informationen dazu, wie die Organisation sich selbst einschitzt.
e Schlieien Sie Ihren Leserbrief mit einer begriindenten Stellungnahme zu der Frage: Sollte
man Mitglied dieser oder dhnlicher Organisationen werden?

EvkaLplec yLa Spoon
NAnpodopiec koL €VKKLPLEG YL axvOpwmLOTLKA dpdon

Emeidni: av mAnpogpopnBolv autoi Trou BéAouv, ptropei va dpdaouv, ki av TTAnpo@opnBoulv auToi

TTou Oev BéAouv, pTopei va BeAfjoouy.

EmuéAeia: AGumpog KouAeAns

O1 «®appakoTroloi Tou Kéapou» 15pUbnkav
otnv ABrnva 1o 1997, amd pia opdda
EAMAvwy €BeAovTwy. ZTnv amé@acr) Toug
auTh KaTéAngav HETG armmod ouo
OIATTIOTWOEIG, OTIWG XOPAKTNPIOTIKA
ava@épouv:  OTI O OnuEPIVOG  KOOPOG
XOPAKTNPiCeTal amd ooBapd KOIVWVIKG Kal
uyelovopikd TTpoBAAuaTa, oAd kal amod
akpaio atopikiopd. Kai 671 gival u@avig n
avAaykn yio CUVTOVIOPEVEG dPaCTNPIOTNTEG
TWV €UaIoONTOTTOINUEVWY  OTOPWY, TTOU
Bewpolv 6T n embupia TTPoaPopds eival
OUCIAGCTIKG OTOIXEIO TNG AVOPWTTIVNG PUONG.
Méhog Twv «PappakoTTolwyv Tou Koéouou»
uTTopei va  yivel OTToIo0dATIOTE  ETTIBUEI,
avegdptnta amé TNV ETTAYYEAUATIKS TOu
atmmaoyoAnon.

O «PappakoTrolof TOU Kéopou»
SpaaTnplotroiodvtal TNV GUAAoyr|, ayopd
KOl UYEIOVOMIKO  €AeyXO  UAIKOU  TTOU
TTopEXETOl dwpPedv o€ ATOPd, OPAdEG Kal
10pUpaTa oTnv EAAGOQ KOl OTO €GWTEPIKO,
aTNV  QVTIUETWTTION TTPOoBANudTWY uyeiag
S0ppwva pe: Od0d¢ikteg, Noe-Aek. 2004, . 44.

KOl OUVAQWV KOIVWVIKWY TTIPOBANpETWY,
aTnV Kataypa@n Kai PEAETN TTPORANUAETWY
Uyeiag, OTnNV  €KTTAIOEUCN  UYEIOVOUIKOU
TIPOCWTTIKOU PE OTOXO TNV KIVNTOTTOINON O€
KOTOOTAOEIG avAyKnG.

v [MpoéokAnor) Toug yia Bonbeia ol
«®apuakotroioi Tou Kdéopou» avagépouv
XAPOKTNPIOTIKA:  «...0twpolpe 6T n
€KTinon TPog pia AvBpwrioTikr) Opydvwon

gival ATTOTEAET A ™G oTadIaKAg
avayvwpiong Tou 6Aou €pyou TnG.

‘Exoupe ETTiyVWon ™g OnUEPIVAG
TPAYHOTIKOTNTAG KOl Oev  TPEPOUME

auTaTTATeEG Yo TIG duvaTotnTéG pog. H
epTeipia Twv - Xpévwv  Asitoupyiag NG
Opydvwong pog TeiBel 611 av KATTolog To
€mOUPEl, MTTOPEl  OVTWG VO  TIPOCQPEPEI
amoteAeopatikd. Me Ttnv  TiotTn 6T N
KIvnToTToinOoNn TOU QVOPWTTIVOU JuvapikoUu
gival 0 POvadIKOG TPOTIOG va TTAPAEIVEl
eAKUOTIKO TO Opapa Tou eBehovTiopoU, oag
KOAOUPE VO CUUUETEXETE OTIG AVOPWTTIOTIKEG
HagG TTPOCTTAOEIEGY.

Stufe C1/ Prifungsteil Il
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Griechisches Staatszertifikat - Deutsch

NIVEAU (04 B Entspricht dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen

PHASE 1118 Horverstehen

- Modelltest

Offnen Sie das Prifungsheft nicht vor Priifungsbeginn.

Bearbeiten Sie alle Aufgaben.

Ubertragen Sie anschlieRend Ihre Antworten auf den Antwortbogen.
Dauer dieser Priifungsphase: 25 Minuten.

ACHTUNG
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KITy/ Griechisches Staatszertifikat — Deutsch Modelltest

Horverstehen Teil 1

Sie werden jetzt einen Ausschnitt aus einem Interview horen.
Zundichst horen Sie das ganze Interview einmal. Dazu sollen Sie fiinf Aufgaben losen. Kreuzen Sie beim
Horen an. Sie haben zusiitzlich eine halbe Minute Zeit, um Ihre Antworten zu iiberpriifen.

Aufgabe 1
Uber welches Phanomen wird beim Interview gesprochen?
Uber ...

A) Fettleibigkeit bei kleinen Kindern.

B) den Trend zum Abnehmen.

C) die Epidemie der Fettleibigkeit.

Aufgabe 2

Ein Hauptthema in diesem Gesprach ...
A) sind die Verflihrungstricks der Lebensmittelkonzerne.
B) ist der positive Einfluss der Industrie auf die Volksgesundheit.
C) ist der Einfluss der Regierungen auf die Lebensmittelindustrie.

Aufgabe 3

Frau Nestle ist ...
A) Direktorin eines groen Lebensmittelkonzerns.
B) Gesundheitsministerin.
C) Ernahrungswissenschaftlerin.

Aufgabe 4 .
Welche Rolle spielt nach Frau Nestles Meinung das Fernsehen im Hinblick auf das Ubergewicht?
Das Fernsehen ...

A) verflhrt durch Werbung zum Essen.

B) informiert Gber gesunde Ernahrung.

C) hilft durch Tipps beim Abnehmen.

Aufgabe 5

Welche Einstellung hat Frau Nestle gegentiber den Lebensmittelkonzernen?
A) Eine positive.
B) Eine negative.
C) Sie ist neutral.

Stufe C1 / Priifungsteil 111 Seite 2
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KITy/ Griechisches Staatszertifikat — Deutsch Modelltest

Horverstehen Teil 2

Sie horen das Interview jetzt in fiinf Abschnitten. Dazu sollen Sie insgesamt 15 Aufgaben lésen. Kreuzen
Sie beim Horen an. Nach jedem Abschnitt haben Sie zusdtzlich eine halbe Minute Zeit, um Ihre
Antworten zu iiberpriifen.

Erster Abschnitt

Aufgabe 6

Es gibt in Deutschland und den USA mehr dicke als normalgewichtige Personen.
A) richtig
B) falsch

Aufgabe 7
Welche Aussage entspricht der Meinung von Frau Nestle?
A) Die Menschen essen nur an Festtagen zu viel.
B) Die Menschen essen zu viel, wenn sie Zeit haben.
C) Die Menschen essen wahrend des ganzen Jahres zuviel.

Aufgabe 8
Woran liegt es, dass viele Leute mehr Kalorien zu sich nehmen als sie verbrauchen?
A) Die Festtage sind zu ,Fresstagen* geworden.
B) Die Leute essen mehr kalorienreiche Landwirtschaftsprodukte als andere Nahrungsmittel.
C) In den industriell entwickelten Landern gibt es ein Uberangebot an Lebensmitteln.
D) Lebensmittelkonzerne eréffnen immer mehr Verkaufsstellen.

Zweiter Abschnitt

Aufgabe 9

Je mehr gegessen wird, desto mehr Gewinne macht die Lebensmittelindustrie.
A) richtig
B) falsch

Aufgabe 10

Welche Aussage macht Frau Nestle tber die Werbung?
A) Fur Werbung wird noch zu wenig Geld ausgegeben.
B) Weltweit werden insgesamt 34 Milliarden Dollar fiir Werbung ausgegeben.
C) Durch Werbung versuchen die Firmen ihre Marktposition zu verbessern.

Aufgabe 11
Welche Bedeutung hat die Lebensmittelindustrie, nach Frau Nestle, bei der Epidemie der
Fettsucht?

A) Eine sehr groRe Bedeutung, weil auf den Produkten Behauptungen stehen, die nicht der
Wahrheit entsprechen, und die Lebensmittelindustrie auch Wissenschaftler beeinflusst.

B) Eine nicht ganz so groRe Bedeutung, denn viele Produkte enthalten nur wenig Ol und
Zucker.

C) Eine maRige Bedeutung, weil die Verbraucher die Tricks durchschauen.
D) Eine geringe Bedeutung, weil die Werbung ihr Ziel verfehlt.

Stufe C1 / Priifungsteil I11 Seite 3
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KITy/ Griechisches Staatszertifikat — Deutsch Modelltest

Dritter Abschnitt

Aufgabe 12

Besonders zu Hause sind die Essensportionen zu groR.
A) richtig
B) falsch

Aufgabe 13
Was beweisen wissenschaftliche Studien?
A) Kleine Portionen regen dazu an, alles aufzuessen.
B) Man isst mehr, wenn die Teller voll sind.
C) Personen, die nicht viel essen kdnnen, gehen nicht mehr ins Restaurant.

Aufgabe 14
Warum servieren Restaurants nach Frau Nestles Meinung grofRe Portionen?
A) Es ist eine neue Mode, nachdem in den vergangenen Jahren die Portionen in den
Restaurants immer kleiner wurden.

B) Die Einkaufspreise fur Lebensmittel sind im Vergleich zu den
Herstellungskosten hoch.

C) Die Gaste erhalten so mehr Quantitat auf Kosten der Qualitat.
D) Die Kunden mdgen es, viel angeboten zu bekommen und sind zufrieden.

Vierter Abschnitt

Aufgabe 15

Die Regierungen kénnten eine ganze Menge gegen die Fettsucht tun.
A) richtig
B) falsch

Aufgabe 16
Was geht aus Statistiken hervor?

A) Dass man dicker wird, wenn man viel fern sieht.
B) Dass TV-Werbespots das Essverhalten nicht beeinflussen.
C) Dass Fastfood immer dick macht.

Aufgabe 17
Welche MaRnahmen schlagt Frau Nestle gegen die Fettsucht vor?

A) Die PortionsgréRen in Restaurants sollten gesetzlich geregelt werden.
B) In den Schulen diirfen nur Milch- und Kakaoautomaten aufgestellt werden.
C) Die Schiiler sollten lernen, die Herkunftslander der Nahrungsmittelprodukte zu erkennen.

D) Fernsehsender, die sich auf Film-Angebote fiir Kinder spezialisiert haben, sollten keine
Nahrungsmittelwerbungen zeigen diirfen.

Stufe C1 / Priifungsteil ITT Seite 4
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Fiinfter Abschnitt

Aufgabe 18

Frau Nestle rat Personen, die abnehmen wollen, ihr Buch zu lesen.
A) richtig
B) falsch

Aufgabe 19

Was sagt Frau Nestle Uber sich selbst?
A) Sie isst nur, wenn sie Hunger hat.
B) Sie wiirde lieber mit dem Auto fahren als zu Full zu gehen.
C) Im Laufe der Jahre ist sie dicker geworden.

Aufgabe 20
Wer tragt nach Meinung von Frau Nestle im Grunde die Verantwortung fiir die Epidemie der
Fettsucht?

A) Das Fernsehen, das zum passiven Zuschauen animiert.

B) Diejenigen, die immer wieder versuchen abzunehmen.

C) Die Tatsache, dass die verschiedenen Tipps zum Abnehmen einander widersprechen.

D) Der einzelne Mensch, der nicht gelernt hat, den Verfiihrungen der Wohlstandsgesellschaft
zu widerstehen.

Horverstehen Teil 3

Sie werden nun einen Radiobeitrag horen. Diese Sendung horen Sie nur einmal. Dazu sollen Sie fiinf
Aufgaben losen. Tragen Sie beim Horen die fehlenden Informati ein. Sie haben zusitzlich eine
halbe Minute Zeit, Ihre Antworten zu iiberpriifen.

Aufgabe 21
Thema des Beitrags: Katastrophen in

Aufgabe 22
Bei dem Film ,San Francisco® ging es um

Aufgabe 23
Worliber denken die Zuschauer nach, wenn im Film die Welt zerstort wird?
Uber:

Aufgabe 24
Katastrophenfilime sind auch deshalb beliebt,
weil es dort einen gibt.

Aufgabe 25
Wer ist in der Realitat der Sieger?

UBERTRAGEN SIE JETZT ALLE ANTWORTEN AUF DEN ANTWORTBOGEN.
SIE HABEN DAZU 3 MINUTEN ZEIT.

BeBaiwOeite 611 £XeTE HETAPEPEI OAEG TIG ATTAVTOEIG G OTO ATravTnTikG ‘EvruTtro!
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PHASE |V
Miindlicher Ausdruck und Sprachmittlung
INFORMATIONEN FUR DIE PRUFER

Ziel der Priifung

Ziel der Priifung ist festzustellen, inwieweit die Kandidaten in der Lage sind,
e ihre Ansichten zu einem Thema zu formulieren,

* Informationen auszutauschen, die sie geschriebenen Texten entnehmen, und
e eine Diskussion mit dem anderen Kandidaten zu flhren,

wobei

sie sich grammatisch korrekt und der vorgegebenen kommunikativen Situation

entsprechend auszudriicken haben.

Aufbau der Priifung

e Die Prifung dauert 20 Minuten und die Kandidaten werden paarweise gepriift.

e Die Prufung besteht aus zwei Aufgaben und wird ausschlieBlich auf Deutsch durchgefiihrt.
Auch fur den Fall, dass ein Kandidat etwas nachfragen méchte, hat er sich auf Deutsch zu
auern.

e Bevor die Priifungsthemen gestellt werden, sind jedem Kandidaten Fragen zu stellen, die seine
Interessen und Tatigkeiten betreffen, so dass die Situation aufgelockert wird.

e Den Kandidaten werden ihre Textteile ausgehandigt und die Aufgabenstellung vorgegeben.

e Bevor die Priifung beginnt, informieren Sie die Kandidaten auf Deutsch uber die
Vorgehensweise wie folgt:

» lhnen werden zwei Aufgaben gestellt, mit welchen Uberpriift wird, inwieweit Sie in der
Lage sind, mit mir und Ihrem Mitkandidaten ein Gesprach zu fiihren.
»  Sprechen Sie bitte nur Deutsch, solange Sie sich im Priifungsraum befinden.
»  Bei der ersten Aufgabe hat jeder von Ihnen 2 Minuten Zeit, um seine Meinung zu der
Frage oder dem Thema zu auBern und diese zu begriinden. Zuerst anwortet Kandidat A
und dann Kandidat B.
> Bei der zweiten Aufgabe sollen Sie mit dem anderen Kandidaten und/oder mit mir ein
Thema besprechen.
»  Informationen zu diesem Thema sind einem griechischen Text zu entnehmen. Sie haben
2 bis 3 Minuten Zeit, diesen Text zu lesen. Jeder Kandidat erhélt einen anderen Text.
Diese Texte jedoch sind inhaltlich miteinander verbunden, obwohl sie nicht die gleichen
Informationen enthalten. Sie werden aufgefordert, die Informationen lhres Textes dem
anderen Kandidaten zu Ubermitteln und meine weiteren Anweisungen zu befolgen.
»  Die Prifungsdauer fir die zweite Aufgabe betragt 15 Minuten.
e Auflockerungsfragen und Mitteilung der o.a. Informationen sollten ca. 1 Minute in Anspruch
nehmen.
Niveau C1/ Priifiingsphase IV Seite 2
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Aufgabe 1

e Diese Aufgabe dient dazu, dass die Kandidaten eine langere Antwort auf eine Frage geben,
wobei sie ihre Ansicht zu einem Thema aufRRern und diese auch begriinden sollen.

e Den Kandidaten werden unterschiedliche Fragen gestellt. Bei der Wahl der zu stellenden
Fragen ist besonders das Alter der Kandidaten zu beriicksichtigen. Die Prifer kénnen den
Kandidaten mit weiterflihrenden Fragen behilflich sein, das Thema ist jedoch nicht zu &ndern.

o Diese Aufgabe dauert insgesamt 4 Minuten (zwei Minuten pro Kandidat).

Aufgabe 2

o Bei dieser Aufgabe werden die Kandidaten aufgefordert, einen griechischen Text zu lesen und
diesem die Informationen zu entnehmen, die firr die jeweilige Aufgabenstellung relevant sind.
Einem jeden Kandidatenpaar wird eine derartige Aufgabe gestellt, die Informations- und
Meinungsaustausch erfordert, um ein gemeinsames Ziel zu erreichen.

e Kandidat A und Kandidat B erhalten unterschiedliche Texte, von jeweils bis zu 500 Wértern.
Die beiden Texte sind miteinander verbunden entweder hinsichtlich ihres Inhaltes oder
hinsichtlich ihrer Form.

o Nachdem den Kandidaten die Aufgabe gestellt und die Texte Uiberreicht worden sind, erhalten
sie Zeit, die Texte zu lesen. AnschlieBend werden die Kandidaten aufgefordert, das Gesprach
miteinander zu beginnen. Als Prifer haben Sie die Mdglichkeit, in den Gespréachsablauf
einzugreifen, einerseits um das Gesprach aufrecht zu erhalten, andererseits um sich auch als
Kommunikationspartner am Gesprach zu beteiligen.

e Die Kandidaten diirfen den Text des anderen Kandidaten nicht einsehen.
e Da Kandidat A der erste Sprecher bei Aufgabe 1 war, ist nun Kandidat B der erste Sprecher.

e Diese Aufgabe dauertinsgesamt 15 Minuten.

Zum Ausfiillen des Bewertungsbogens 4

e Vergewissern Sie sich, dass Name und Kodenummer des Kandidaten angefiihrt sind.

e Beide Prifer fillen den Bewertungsbogen aus. Derjenige Prifer, der das Prifungsgesprach
fuhrt (1°° BaBuoAoyntig) fullt den Bewertungsbogen aus, nachdem die Kandidaten den
Prifungsraum verlassen haben. Der Beisitzer (2°° BaBuoAoynTrig) fullt den Bewertungsbogen
wahrend der Priifung aus.

e Benutzen Sie ausschlieRlich einen blauen oder einen schwarzen Kugelschreiber.
¢ Radieren Sie nichts aus.

e Markieren Sie wie folgt Inre Noten auf dem Bewertungsformular: ==

Niveau C1/ Priifiingsphase IV Seite 3
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H AUFGABE 1 |

Priifer an beide Kandidaten:
Wir, die Prifer, wiirden gerne etwas uber lhre Ansichten erfahren.

Priifer an Kandidat A:
Konnen Sie uns kurz erzahlen, was fiir Eigenschaften lhrer Meinung nach der ideale Ehepartner
haben soll? Warum?

Priifer an Kandidat B:
Und Sie, was meinen Sie, sollten Ihrer Meinung nach die Ehepartner ein gemeinsames Hobby
haben? Warum?

| AUFGABE 2 |

Priifer an beide Kandidaten:

Stellen Sie sich vor, wir sind jetzt zwei Bekannte von lhnen, die kein Griechisch kénnen.

Zu einem Thema, das uns sehr interessiert, haben wir hier einen Artikel auf Griechisch. Kénnen
Sie uns bitte die wichtigsten Informationen dieses Artikels mitteilen?

Sie haben 3 Minuten Zeit, Ihren Teil des Artikels zu lesen.

Niveau C1/ Priifiingsphase IV Seite 4
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AUFGABE 2: Textteil fiir Kandidat A

‘EpxovTai ol opIAOUVTEG UTTOAOYIOTEG
EkpnkTIKA avdrrTugn Tou Aiadiktdou TTpoBAETTel o kaBnynTig Tou MépkAei XpioTog MatradnunTpiov

Etoyaoteite va vmodeyteite Toug VEOLG £0XPNOTOVG KOl OTNVONG VTOAOYIGTESG, OV o UTopovV va
oavayvopilovy Kot Vo Topayovy emviy, TapEXovtas £ve GALo, avATEPO, ETITESO AEITOVPYIKOTNTAS TOV

myovnuateov mov BaAdnkov va oArdEovv ™ Con pog. Oco yw to
péAAov, antd Oa oppayiotel and v ekpnkTikn avamrtvén tov Tviepver,
ewdd otov Aeyduevo Tpito Koopo, capdvoviag o eumddie Tov
opBdvovy kpdtn kot etonpeieg. Avtég eivar ot mpoPAdyelg Tov Xpictov
IMoamadnpuntpiov, £vog amd Tovg mo drakekpipuévoug EAANveg epguvntég,
ot omoiot Swmpémovv otig HITA, dcov apopd v e&éMén g
ITAnpogopikng kat Tov Awadiktvov. «To Tviepver givan anyn eanidag oe
£vav KOGHO KaTh oL GAAC HAALOV OmeATIOTIKOY, TOVILEL, xopic va xboet
mv awowdo&ia tov: «H ynoloxh enavdotaon omotehel TEXVOLOYIKA
VOUOTELELDL KO BEV OVOKOTTETOL).

Kaonw: H Inpogopixn Exer eCayyeiler wo diapki emaviotaoy. Ti mepiugvovue oto gyyog périov,

X.IL: To mpdfinue ue g «OIOPKEIH EXOVACTATELS EIval OTL apyd 1} YPIYOpPo. Uag TeAEldvovy. Avté
OV HaS OPEILEL GUETT, 1] VTOAOYIOTIKI] TEYVOAOYIa glvor va, Yivel ebypnotn kou aéiomioty. No unv
OmOUTET EIOIKEVUEVES YVOTEIS KO TIELPQL.

Kabn.:  [loieg epapuoyéc Ga umovv Aoimov ot {wn pag kar wwg Go v aAlalovv;

X.IL: Mo ovvaprootikiy e&éhén wov Epyeton o6mov va. ‘vai, alAdlovtag Ty KaOnuepIvOTHTG HOS Kol
PEPVOVIGS HOG TO KOVIG OTOV OTOYO THG EVYPNOTIAS, €IVAL 1] OVOYVOPLON KOL 1] TOPAYOYH
ouidiog. Oa pumopodue vo. covopdobue ma pe Tovg vroloyiotés. Eyer non yivel peyoln mpoodog
e TOAAODG TOUEIS TOV GITOVTOL OVTHG THS EPOPUOYHS Kol EIUOOTE TOAD KOVTG oTi oK
diadoon. 'Hon, molla thiepwvikd Kévipo umopodyv va ovvouilobv ug tov yphoty. AALé dev
adépe povo yi’ avto. Aev givar moAd poxpid n otiyuy, mov o vmoloyioths Oa diafidler v
epnuepido i tig e10nfoels evog mpaktopeiov ka1 o cov Aéer v mepilnym...

Kabnu.:  Aev Epw méoo Oetikd elvor avto ... EEGALov amoutel koi uoppn coveionong...

XIL:  Avto eivar arijbeia. Edd 1o léw oav dvvaromnra. Epyaldpacte yia 50 ypovia oe avtov tov
TOpER Kal TP 0OUILOUATTE KATTO10. ETITVYIO.

.

Zbupawva pe: «KKAOHMEPINH» 9/1/2005

Niveau C1/ Prifiingsphase IV Seite 5

143



144

Sprachen - Kulturen - Identitat

Ky / Griechisches Staatszertifikat — Deutsch Modelltest

AUFGABE 2: Textteil fiir Kandidat B

‘EpxovTai ol ONIAOUVTEG UTTOAOYIOTEG
EkpnkTikf avdatrTugn Tou AiadikTuou TrpofAémrel o kaBnynTtAg Tou MrépkAei XpioTog Mamradnuntpiou

(.

Kabnu.:

XIL:

Kobnp.:

XIL:

Kabnp.:

XIL.:

Kobnp.:

XIL:

H winpogopiki vméoyetor 6t o dvlpwnog o amelevbepwbei amd pépog tovidyiotov e
dovierdg. Tiati epyalouacte 6Ao kai mepioootepo, Ilote Oo épOovv ta  ...poumdt vo
SexovpaoTodue;

O1 dpeg epyaoias kar Oo peicdvoviar kar Go. yivoviar Aiyotepo KovpaoTikés KoL OVOOPETTEG.
ALrod vouilew ou eivou 1o mpofinua: H kovwvia e minpopopiag dnuuodpynoe emiong, o
KOWv@vio, ¢ omolag ta e EVOlapépovial Too0 ToAD yio. TH JOVAEIG TOVS Kol EXOVV TETOIES
prhodoliec avéliéng, kou udliota oe éva meppaliov oloéva aviavouevov covaymvicuod, Tov
KoToAyovy va. doviebovy 6lo kou o okAnpd. Tia va to Oéow ovvomtikd, n dovieid yiverar 610
KoL o e0KkoM, ovTé TOL OVOKOAEVEL glvar N Kapiépa. Agv EEpw Tl gldovg poumdt Qo pog
YAITOOEL A0 QVTO.

Ko 6c0v agopd. ty diddoon twv vmoroyiotdv,

Eda Oa épovue pua mpaypotiky exovdotoon. Xtov opilovio paivetar o maupOnvog vroloyiotic
yio. tov Tpito Kéopo. Yadpyer mhéov (wnpo eviiapépov va pépovue v teyvoloyia tov Iviepvet
oTOVG EXPL Tpa. EEYaoUEVOVS TOV TAAVHTH, mavte e to alnuioto, gvoika. [lapatnpodue
TAVTOYPOVA, OUMDG, OTI 01 DTOAOYIGTES, OVTL VoL YIVOVTOL OTIG OIKES OGS YWOPES TTIO YTHVOL, UGALOV
axpifaivovy. O Aoyog eivar 0t 1 frounyavia, Koi 1010ITEPO. O TOUENS TOV UGPKETIVYK, O0EAVEL
EVigyva TIG aVAykes Kal TIS TPOooookies pog. Poptadvovy Tovg vmoloyiotés ue éva owpo
«0&eaoVaPH, KPOTOVTOS ETOL TIS TIUES YHAG.

Tavrws dvvoudver 610 ko TEPIEEOTEPO 1 KPITIKI] ATEVOVTL 0TO IVTEPVET. ..

Avté mov mpémer va koroAdfovue eivor oti i teyvoloyia avtiy amofiémel oty onuiovpyio kai
dwaxivion 10edv. Kai avté umopel va, oovovidel oviidpioels and diapopes mievpés. Ouwg, 0
EYOVUE VO KAVODUE UE EVaL EIDOS OVOTPOTIS, UE oL Véa Lop@l exavdotaons. 11’ avté to Ivtepver
ToTED® OT1 Ype1Gletor Ty VTOoTHPICH AWV HOG.

Awote pog kot pua e1kova. yio. 6og. Agv 6ag apnver 0016popo n ovyypopn PifAiov...

Avto eivar alibeia. Ziuepa, podi ue tov Anéorolo Adoliaon kai tov AAéko Ilamaddro ypdpovue
éva pobiotopnua og KoK Tov apnyeitol v 1otopio g Aoyikng, ™ (w1 TV pobnuatik®v kai
P1A000pwV TOL aropdoicoy vo katalafovy t OeusAionon twv Mabnuotikdy.

Zbupwva pe: «kKAGHMEPINH» 9/1/2005

Niveau C1 / Priiflingsphase [V Seite 6
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Leitfaden fiir das Prifungsgesprach

Die Textteile werden von den Priifern den Kandidaten A und B iiberreicht.

Nach ca. 3 Minuten fordert der Priifer Kandidat A zur Sprachmittlung auf:
e So, wovon handelt dieser Text?

o Worauf bezieht sich der Text?

Damit sich ein Dialog entwickelt, an dem beide Kandidaten teilnehmen, sind Fragen an beide
Kandidaten zu richten, die inhaltlich ihren Textteil betreffen.

o Priifer an Kandidat A: Wer wird hier interviewt? Was erfahren wir iiber diese Person?
e Priffer an Kandidat B: Steht in Ihrem Textteil etwas dariiber, ob sich Professor
Papadimitriou noch mit etwas anderem beschiiftigt?

e Priifer an Kandidat A: Gibt es einen Hinweis, ob Computer in absehbarer Zukunft leichter zu
benutzen sein werden?

e Priifer an Kandidat B: Gibt es in Threm Text Aussagen dariiber, wie sich die Arbeitszeit
entwickeln wird?

e Priifer an Kandidat A: Sagt Herr Papadimitriou etwas dariiber, was die Computer bald alles
machen kénnen?

e Priifer an Kandidat B: Gibt es vielleicht auch etwas, was Computer oder auch Roboter
vermutlich nicht machen konnen?

e Priifer an Kandidat A: Gibt es Informationen dariiber, wie sich die Preise fiir Computer
gestalten bzw. entwickeln werden?
e Priifer an Kandidat B: Gibt es auch kritische Stimmen zum Internet? Was sagt Ihr Text dazu?

Mégliche weiterfiihrende Fragen an beide Kandidaten:

o Wie finden Sie personlich die Aussicht, dass man bald mit den Computern sprechen kann?
Warum?

o Gibt es etwas an den zukiinftigen Moglichkeiten der Computer, das Sie persénlich
problematisch finden? Was? Warum?

Niveau C1 / Prifiingsphase IV Seite 7
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Anhang 2
KIIT — C1- Schriftlicher Ausdruck und Sprachmittlung
Bewertungsskala
BEWALTIGUNG TEXTAUFBAU GRAMMATISCHE/ ITEM | ITEM
DER UND ORTHOGRAPHISCHE
KOMMUNIKATIVEN | LEXTIKALISCHE KORREKTHEIT ) 5
AUFGABE KOMPETENZ
Befriedigend 1 1
Befriedigend - o8 — 5 5
Nicht befriedigend 14 14
Umfassend bewiltigt Befriedigend 1 1
Nicht befriedigend - hat — 3 3
Nicht befriedigend 12 12
Befriedigend 10 10
Befriedigend e.:rle 1ge.n 5
Mit Méngeln, Nicht befriedigend 9 9
aber befriedigend Befriedigend 8 8
alti Nicht befriedigend
bewaltigt 8 Nicht befriedigend 7 7
Befriedigend
Befriedigend “Srle 1ge'n - 2 >
Nicht befriedigend Nicht befriedigend 4 4
bewaltigt ) o Befriedigend 3 3
Nicht befriedigend - —
Nicht befriedigend 2 2
Entspricht nicht der Aufgabenstellung, keine Antwort

Bewertungskriterien

A. Bewiiltigung der Aufgabe

Ausfiihrliche, zusammenhéingende und differenzierte Beschreibung oder Bericht
und dabei auch Verbindung aller Themenpunkte miteinander; Ausfiihren
einzelner Aspekte und geeignete Schlussfolgerung. Ausfiihrliche Darstellung der
Standpunkte und Stutz von geeigneten Beispielen oder Begriindungen durch
Unterpunkte. Sprachliche Méngel beeintrachtigen das Textverstidndnis nicht.

B. Textaufbau und lexikalische Kompetenz

Gut strukturierter Text und angemessene Verwendung von verschiedenen
Mitteln zur Textverkniipfung. Auswahl von umfangreichen Formulierungen ohne
Einschriankungen. Beherrschung eines grofen Wortschatzes und problemloses
Gebrauchen von Umschreibungen. Offensichtliches Suchen nach Worten oder der
Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten. Gelegentliche kleinere Schnitzer,
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aber keine groBeren Fehler im Wortgebrauch.

C. Grammatische und orthographische Korrektheit
Bestiandiges Beibehalten eines hohen MafBes an grammatischer Korrektheit; Fehler

sind selten und fallen kaum auf.

Die Gestaltung, die Gliederung in Absitze und die Zeichensetzung sind kon-
sistent und hilfreich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem
Verschreiben, richtig.

Anhang 3

KIIT — C1  Miindlicher Ausdruck und Sprachmittlung

Bewertungsskala

1. Priifer

2. Priifer

Aufgaben 1 und 2

Aussprache und Betonung

Lexikalische Angemessenheit
und Vielfalt

Grammatikalische
Angemessenheit

Angemessenheit sprachlicher
Mittel

Kohision, Koharenz und
Fliissigkeit

Aufgabe 2

Kommunikative Kompetenz

Sprachmittlung

(0} 1
0} 1
) 1
(0} 1
o 1
(0} 1
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Benotungskriterien

Wiihrend der gesamten Priifung (Aufgaben 1 und 2)

notieren die Priifer, ob der Kandidat

1 = nicht im Stande ist 2 = im Stande ist,

Aussprache, Wortbetonung und Satzintonation so einzusetzen, dass seine
AuBerungen von seinem Gesprichspartner ohne Schwierigkeiten verstanden
werden konnen,

0 =nicht 1 =teilweise 2 =weitgehend 3 = vollkommen im Stande ist,
lexikalische Mittel der Standartsprache vielfiltig und angemessen zu verwenden,
0 =nicht 1 =teilweise 2 =weitgehend 3 = vollkommen im Stande ist,
grammatische Mittel der Standartsprache angemessen zu verwenden,

0 =nicht 1 =teilweise 2 =weitgehend 3 = vollkommen im Stande ist,

die fiir die jeweilige Kommunikationssituation angemessenen sprachlichen Mittel
einzusetzen,

0 =nicht 1 =teilweise 2 =weitgehend 3 = vollkommen im Stande ist,

seiner sprachlichen Produktion Kohirenz und Kohésion zu verleihen, d.h. seine
Ausserungen inhaltlich und formal zusammenhiingend zu gestalten, und sie in
freiem Redefluss zu prasentieren.

Zu Aufgabe 2 (Sprachmittlung)

notieren die Priifer, ob der Kandidat

0 =nicht 1 =teilweise 2 =weitgehend 3 = vollkommen im Stande ist,

ein Gesprach der Aufgabenstellung entsprechend zu fithren und ob er

0 =nicht 1 =teilweise 2 =weitgehend 3 = vollkommen im Stande ist,

die wichtigsten Informationen des griechischen Textes der Aufgabenstellung
entsprechend zu iibermitteln.
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Kompetenzstufen testen - leicht gemacht.
C-Tests fiir DaF in der Praxis

Prof. Dr. Rupprecht Baur & Melanie Spettmann
Universitdt Duisburg-Essen, Deutschland

Abstract

The C-Test has established itself since the beginning of the 8oies as a
reliable and practicable instrument for determining the global level of
language skills, focussing on reading and writing skills.

After the alignment of language learning in accordance with the
Common European Framework, the discussion about adequate instru-
ments for testing these language levels increased.

This lecture is going to broach the issue of constructing and cali-
brating C-Tests as well as different possibilities of applying C-Tests
within the following areas: reading skills, specialised knowledge and
terminology, grammatical skills, and furtherance of language skills.

1. Einleitung

Das Testen von Sprachkompetenzen kann auf unterschiedliche Weise erfolgen.
Ein dazu geeignetes Diagnoseinstrument ist der C-Testl, welcher einer der am
griindlichsten untersuchten Sprachtests ist und bereits seit den 8oer Jahren als
globales Instrument zur Bestimmung der allgemeinen sprachlichen Kompetenz
eingesetzt wird.

C-Tests sind schriftliche Tests und bestehen in der Regel aus vier bis fiinf kurzen

1 Das ,,C“in C-Tests weist auf den Ursprung dieses Testformates hin. C-Tests sind eine
Weiterentwicklung so genannter Cloze-Tests, von denen das ,,C* bei der Namensgebung
tibernommen wurde.
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Texten (Teiltests), die in sich geschlossen sind und in denen einzelne Worter
nach einem bestimmten Muster beschiddigt’ werden. Nach dem klassischen
Tilgungsprinzip wird die Hilfte von jedem zweiten Wort eines Textes geloscht. Die
kanonische Tilgung kann jedoch durchbrochen werden, wenn adressatenspezifi-
sche Anpassungen erforderlich sind.

Um die Texte zu rekonstruieren, miissen die Probanden ihre Sprachkompetenz
aktivieren. Es hat sich gezeigt: Je groBer das sprachliche Vermoégen eines
Probanden ist, desto besser wird der C-Test gelost. Das Testergebnis liefert damit
eine valide Aussage iliber den Grad der Sprachfihigkeit des Probanden hinsicht-
lich eines bestimmten Sprachniveaus nach dem gemeinsamen europidischen
Referenzrahmen (GER).

C-Tests erlauben weiterhin nach Festlegung der Losungen (und korrekten
Losungsvarianten) eine vollig objektive Auswertung. AuBSerdem haben zahlreiche
Untersuchungen ergeben, dass der C-Test im Allgemeinen sehr reliabel ist und
mit weit aufwiandigeren Sprachkompetenztests hoch korreliert (vgl. www.c-test.de
sowie Grotjahn, Klein-Braley & Raatz 2002, Grotjahn 1995, 2004, Eckes & Grotjahn
2006). Zudem ist der C-Test ein relativ 6konomisches Testinstrument — und zwar
sowohl im Hinblick auf die Testentwicklung als auch auf die Testdurchfithrung
und -auswertung.2

Besonders interessant ist die hohere Flexibilitdt des C-Tests gegeniiber anderen
Sprachtests. So konnen einerseits geeichte, einem bestimmten Sprachniveau
angepasste Testsets eingesetzt werden. Hierbei erhilt man neben den Ergebnissen
einzelner Lerner einer Gruppe auch Vergleichswerte zu anderen Lernergruppen.
Andererseits konnen C-Tests auch von Lehrpersonen selbst entwickelt werden. Im
Folgenden wird deshalb am Beispiel eines Teiltests fiir die GER-Niveaustufe A2 fiir
Kinder und Jugendliche beschrieben, wie man einen C-Test entwickelt, anwendet
und auswertet.

2. C-Tests fiir DaF

Schritt 1: Die Auswahl eines Textes fiir einen Teiltest

In Tests, die fiir eine bestimmte Niveaustufe entwickelt werden, sollten die Teiltests
eines C-Tests grundsitzlich auf Lehrwerktexten der entsprechenden Niveaustufe
beruhen. Tests fiir die Niveaustufe A2 basieren also auf A2-Lehrwerktexten. Auf
diese Weise wird sichergestellt, dass die Testinhalte dem auf einer bestimmten Stufe
vorauszusetzenden Wissen der Probanden entsprechen. In diesem Zusammenhang
spielt auch die Adressatengruppe eine Rolle. Je nach Adressatengruppe (Kinder,
jugendliche oder erwachsene DaF-Lerner) sollten die Basistexte fiir die Teiltests
aus entsprechenden Lehrwerken stammen. Die Texte stimmen so nicht nur mit
dem vorausgesetzten sprachlichen Wissen, sondern auch mit dem angenommenen

2 Vgl. auch Baur/Grotjahn/Spettmann (2006).
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Weltwissen einer bestimmten Altersstufe iiberein.3

Angst vor der neuen Schule

Meine Familie zieht in eine andere Stadt. Deshalb muss ich ab September die
Schule wechseln. Ich habe riesengroBe Angst vor der neuen Schule! Ich kenne nie-
manden in der neuen Klasse. Alles ist mir fremd: die Mitschiiler, die Lehrer, der
Lernstoff. Was ist, wenn ich keine Freunde finde? Was ist, wenn ich im Unterricht
nichts verstehe? Am liebsten méchte ich in meiner alten Schule bleiben. Aber das
geht ja nicht. Ich bin total traurig und dngstlich. Was soll ich nur tun?

Euer Julio

Abb. 1: Beispiel fiir einen Text aus einem DaF-Lehrwerk fiir Kinder und Jugendliche der Niveaustufe A2 nach dem
GER4, der als Grundlage fiir einen Teiltest fiir die Niveaustufe A2 dienen soll.

Schritt 2: Das Einfiigen der Tilgungen

Wie bereits oben angefiihrt, wird nach dem klassischen Tilgungsprinzip, welches
sich zu unseren Zwecken in dieser strengen Form allerdings nicht bewihrt hat,
die Halfte von jedem zweiten Wort eines Textes geloscht, bis 20 — 25 Liicken ent-
standen sind. Bei ungerader Buchstabenanzahl wird ein Buchstabe mehr geloscht.
Ein einleitender so wie ein abschlieBender Satz bleiben dabei ungetilgt, um den
Probanden einen kontextuellen Rahmen zu geben.

Angst vor der neuen Schule
Meine Familie zieht in eine andere Stadt. Deshalb mu_ _ ich a_ Septemberd_ _

Schulewech_ _ _ _ .Ichha__ riesengroBe An_ _ _ vord_ _ neuenSch_ _ _
!Ichke  niemandeni_ derne  Klasse. Al  istm__ fremd:d_
Mitschiiler, d_ _ Lehrer,d_ _ Lernstoff. A_ liebsten moc_ _ _ ichi_ meineral_

_ _ Schule bleiben. Aber das geht ja nicht.

Abb. 2: Beispiel fiir die schematisch-maschinelle Einfiigung der klassischen Tilgungen mit einzelnen
Unterstrichen

Die maschinelle Einfiigung der Tilgungen, wie sie mit Programmen wie Lingofox
moglich sind, hat den Vorteil, schnell und bequem zu sein. Allerdings stoBen
solche Programme an ihre Grenzen, wenn es darum geht, bestimmte weiterfiih-
rende Regeln zur Erstellung von C-Tests einzuhalten und wenn vom Schema

3 Tests, die fiir Kinder entwickelt wurden, kénnen jedoch auch zum Testen der
Sprachkompetenz von Erwachsenen eingesetzt werden. In die andere Richtung
funktioniert dies allerdings nicht. So sind Tests, die auf Erwachsenen-Lehrwerken
beruhen, zum Einsatz in Kinder- oder jugendlichen DaF-Lernergruppen aus oben
angefiihrtem Grund ungeeignet.

4 Quelle: Douvitsas-Gamst, Jutta; Xanthos-Kretzschmer, Sigrid & Xanthos, Eleftherios:
Das neue Deutschmobil. Lehrwerk fiir Kinder und Jugendliche. Arbeitsbuch 2. Stuttgart
2004: Ernst Klett Sprachen GmbH, S. 111.

5 Siehe Schritt 3.
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abweichende Adaptationen vorzunehmen sind. Dies wird im weiteren Verlauf der
Teiltesterstellung deutlich werden.

Schritt 3: Adressatenspezifische Adaptationen

Bei ersten Testdurchlaufen von C-Tests in den Adressatengruppen der DaF
lernenden Kinder, Jugendlichen und teilweise auch Erwachsenen zeigte sich
dariiber hinaus, dass ein Test bestehend aus vier Teiltests 4 20 Testitems dem
Konzentrationsvermdégen der Probanden besser entspricht als z. B. ein 5er-Set von
Texten mit 25 Items.

AuBerdem hat es sich als sinnvoll erwiesen, die Tilgungen zu ,entzerren‘: Das klas-
sische Tilgungsprinzip, die Tilgung der zweiten Hilfte von jedem zweiten Wort
eines Textes, stellte gerade bei Lernern in den unteren Niveaustufen z. T. einen
zu hohen Schwierigkeitsgrad dar. Dementsprechend wurden die Tests durch die
Tilgung der zweiten Hilfte von jedem dritten Wort (3er-Tilgung) und der damit
verbundenen Erweiterung des Kontextes vereinfacht. Da sich der Text hierdurch
auch verliangert, werden drei Sitze (in Abb. 3 grau hinterlegt), die zuvor bei der
klassischen Tilgung (vgl. Abb. 2) herausgekiirzt wurden, wieder eingesetzt.

Die nicht optimalen einzelnen Unterstriche fiir die einzusetzenden Buchstaben
sind ebenfalls zu veriandern. Die getilgten Wortteile werden besser durch eine
durchgehende Linie ersetzt, damit auch das Erkennen korrekter Losungsvarianten
oder abweichende orthografische Vorstellungen der Probanden nicht zu Blockaden
fithren.

Angst vor der neuen Schule

Meine Familie zieht in eine andere Stadt. Deshalb muss i ab September
d Schule wechseln. I habe riesengrofe An
vor der neu Schule! Ich ke niemanden in d
___ neuen Klasse. Al ist mir fr : die Mitschiiler,
d Lehrer, der Lern . Was ist, we ich keine
Freu finde? Was i , wenn ich i Unterricht
nichts verst ? Am liebsten méc ich in mei

alten Schule blei . Aber das ge janicht. Ich bin

total traurig und angstlich.

Abb. 3: Beispiel fiir einen schematisch mit einer 3er-Tilgung versehenen Text

Weitere bislang nicht eingefiihrte Regeln fiir die Erstellung eines C-Teiltests sind
die Besonderheiten, die bei Eigennamen, Abkiirzungen, Zahlen und Komposita zu
beriicksichtigen sind: Eigennamen, Abkiirzungen und Zahlen kommen in unserem
Beispieltext nicht vor, wiirden bei der Zahlung aber generell iibersprungen. Das
heiBt, man blendet sie als Bestandteil des Textes aus. Bei Komposita wird nur die
Hélfte der letzten bedeutungstragenden Einheit getilgt (z. B. Lernst

Falls der Basistext keine Uberschrift hat, ist eine passende, auf den folgen—
den Textinhalt hinweisende Uberschrift hinzuzufiigen. Eine bereits vorhandene
Uberschrift, wie in unserem Beispieltext, kann iibernommen oder u. U. angepasst
werden.

Schliefllich ist die doppelte oder mehrfache Tilgung des gleichen Wortes nach
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Moglichkeit zu vermeiden (z.B. Vermeidung der zweifachen Tilgung des Wortes
ich durch Satzumstellung).

Korrekte Losungsvarianten werden dem Losungstext in eckigen Klammern bei-
gefligt.

Angst vor der neuen Schule

Meine Familie zieht in eine andere Stadt. Ich muss deshalb [deswegen] ab
September die Schule wechseln. Ich habe riesengroBe Angst vor der neuen Schule!
Ich kenne niemanden in der neuen Klasse. Alles ist mir fremd: die Mitschiiler, die
[der] Lehrer, der Lernstoff. Was ist, wenn ich keine Freunde finde? Was ist, wenn
ich im Unterricht nichts verstehe? Am liebsten mdochte ich in meiner alten Schule
bleiben. Aber das geht ja nicht. Ich bin total traurig und angstlich.

ADbb. 4: Beispiel fiir einen Teiltest in Form eines Losungstextes, bei dem alle Regeln eingehalten worden sind. Die
im Liickentext getilgten Wortteile sind hier fett markiert.

Generell lasst sich empfehlen, auf die maschinelle Einfiigung der Liicken zu
verzichten, da man auf dem manuellen Wege direkt alle grundsitzlichen Regeln
beachten kann.

Schritt 4: Pretest mit erwachsenen Muttersprachlern und der
Zielgruppe

Um festzustellen, ob ein Teiltest zur Ermittlung der Kompetenzen auf einem
bestimmten Sprachniveau geeignet ist, sind so genannte Pretests notwendig. In
einem ersten Schritt sollte ein Vortest mit zehn erwachsenen Muttersprachlern
erfolgen.6 Falls die Testpersonen an einer Liicke ,stolpern®, also die angedach-
te Losung (oder eine korrekte Losungsvariante) nicht finden, ist der Teiltest an
dieser Stelle zu adaptieren und erneut anderen erwachsenen Muttersprachlern
vorzulegen.

Tauchen in dieser Testphase keine Probleme auf, kann der Teiltest an der
Zielgruppe erprobt werden. Bei Tests, die man eichen und zur Ermittlung eines
bestimmten Sprachniveaus (z. B. zwecks Einstufung oder Uberpriifung der
Erreichung eines Stufenziels) einsetzen mochte, muss die Probandenzahl entspre-
chend groB” sein, um statistisch giiltige Werte zu erzielen.8

6 Bei Tests, die ,nur* fiir den Eigengebrauch bestimmt sind, sollte auch eine fiinfkopfige
Probandengruppe ausreichend sein.

71I.d. R. folgen ca. hundert deutsch-muttersprachliche Probanden der Zielgruppe auf
zehn erwachsene Deutsch-Muttersprachler.

8 Wenn die Tests jedoch mehr oder weniger zum Eigengebrauch bestimmt sind, ist der
Pretest an einer Lernergruppe ausreichend, um Problemstellen sichtbar zu machen.
Hinzu kommt, dass auch dieses erste Testergebnis in gewissem Mafle eine Aussagekraft
besitzt und zumindest ein Ranking innerhalb der getesteten Gruppe liefert. Vor der
Wiederverwendung des Tests sind die kritischen Stellen allerdings zu adaptieren.
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Schritt 5: Weitere Adaptationen aufgrund der Pretest-Ergebnisse
Unser Beispiel-Teiltest wurde von der Zielgruppe an den folgenden Stellen unzu-
reichend gelost:
« ,neuen®, ,Freunde“, ,bleiben”
> Zugabe der zweiten Diphthongkomponente
» ,verstehe®
> Zugabe des t, um die Einheit des Affrikaten herzustellen
« ,Lernstoff”

> Umstellung des Satzes, um die Tilgung des Wortes Lernstoff zu vermeiden,
da es zu speziell und ungelaufig ist

Angst vor der neuen Schule

Meine Familie zieht in eine andere Stadt. Ich muss deshalb [deswegen] ab
September die Schule wechseln. Ich habe riesengroBe Angst vor der neuen Schule!
Ich kenne niemanden in der neuen Klasse. Alles ist mir fremd: der Lernstoff, die
Mitschiiler, die Lehrer [Lehrerin]. Was ist, wenn ich keine Freunde finde? Was ist,
wenn ich im Unterricht nichts verstehe? Am liebsten mochte ich in meiner alten
Schule bleiben. Aber das geht ja nicht. Ich bin total traurig und angstlich.

Abb. 5: Beispiel fiir einen in der Klassenstufe 5 verwendbaren Teiltest.
Bevor der Teiltest schlieBlich in ein C-Testset (bestehend aus insgesamt vier
Teiltests) eingearbeitet wird, hat ein weiterer Pretest an den Adressaten zu erfol-

gen.

Angst vor der neuen Schule

Meine Familie zieht in eine andere Stadt. Ich muss des ab

September d Schule wechseln. I habe riesengrofie An___
vor der neu Schule! Ich ke niemanden

in d neuen Klasse. Al ist mir fr : der

Lernstoff, d Mitschiiler, die Leh . Was ist, we

__ich keine Freu finde? Was i , wenn ich i

Unterricht nichts verst ? Am liebsten moc ich in

mei alten Schule blei . Aber das ge ja

nicht. Ich bin total traurig und éngstlich.

Abb. 6: Beispiel fiir einen in DaF-Lernergruppen (Kinder und Jugendliche, u. U. auch Erwachsene) verwendbaren
Teiltest der GER-Niveaustufe A2.
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3. Die Durchfiihrung des C-Tests

Wihrend der Durchfiihrungsphase des Tests sind einige grundlegende Aspekte
zu beriicksichtigen. Ein Test sollte nach Moglichkeit von allen Mitgliedern einer
Gruppe bearbeitet werden, damit die Lehrperson alle Lerner in Relation zuein-
ander beurteilen kann. Die tatsdchliche Bearbeitungsphase ist einheitlich zu
starten und nach ca. 20 Minuten zu beenden, so dass die Testbedingungen fiir alle
Probanden gleich sind.

Da der C-Test den Testpersonen meist unbekannt ist, sollte das Testformat schon
vorher eingefiihrt werden. Kann dies nicht geschehen, ist vor der Durchfiihrung
des eigentlichen Tests das unbekannte C-Test-Verfahren anhand eines im Testset
nicht enthaltenen Textes vorzustellen. Das geschieht am besten, indem die
Gruppe einen am OHP aufgelegten C-Test gemeinsam 16st, damit das Prinzip des
Liickentests verstanden wird und sowohl Fragen als auch Schwierigkeiten seitens
der Lerner geklart werden konnen.

AuBlerdem sollte darauf geachtet werden, dass die Probanden, wie auch bei
anderen Tests und Priifungen, keine Mdoglichkeit haben, voneinander abzuschrei-
ben, da dies zu einer Verfilschung der Ergebnisse fiihren wiirde. Nachdem die
Testpersonen angewiesen worden sind, die vier Texte hintereinander zu bear-
beiten, hat es sich als wichtig herausgestellt, nach fiinf Minuten jeweils daran
zu erinnern, zur Bearbeitung des nichsten Teiltests iiberzugehen (auch wenn
evtl. noch nicht alle Liicken des vorigen Textes ausgefiillt worden sind). Wird ein
Teiltest schneller bearbeitet, hat der Lerner die Moglichkeit zuriickzublattern und
bislang nicht ausgefiillte Liicken zu ergénzen. Nach 20 Minuten erfolgt dann das
Einsammeln der Testbogen.

4. Die Auswertung des C-Tests und C-Test-Ergebnisse

Hinsichtlich der Auswertung von C-Tests hat man die Mdoglichkeit, zwischen kom-
plexen und einfacheren Auswertungsmethoden zu wihlen. Auf eine Darstellung
der ausfiihrlichen Auswertung mit Unterstiitzung von Statistikprogrammen (z. B.
SPSS) wollen wir an dieser Stelle verzichten. Fiir die Praxisanwendung in eigenen
Gruppen ist eine weniger aufwindige Auswertungsmethode zu empfehlen. Hierbei
ergibt sich der Gesamtpunktwert des Tests aus der Zahl der richtig rekonstruierten
Liicken.

In jedem Teiltest konnen 20 Punkte erreicht werden, also maximal 80 Punkte pro
Gesamttest. Einen Punkt gibt es nur dann, wenn eine Liicke vollstindig richtig
ausgefiillt wurde. ,Vollstiandig richtig“ bedeutet: richtige Worterkennung, weder
orthografische noch morphologische Fehler. Wenn korrekte Losungsvarianten
moglich sind, gibt es fiir diese auch einen Punkt.
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Testperson 1:
I_ch _ _habe riesengroBe An _gst _ _vor der neu_en _ _Schule! Ich ke_nne_
niemanden in d_er _ _neuen Klasse. Al _les _ _ist mir fr_emd _:

Testperson 2:
I_ch _ _habe riesengroBe An kst _ _vor der neu_e_ _ _Schule! Ich ke _ne_
niemanden in d_er _ _neuen Klasse. Al_les _ _ist mir fr_eud  _:

Testperson 3:
I mmer_ _ habe riesengroBe An dere_ _vor derneu__ __ Schule! Ich ke ne_
niemanden in d_er _ _neuen Klasse. Al _ter _ _ist mir fr_ei _:

Abb. 7: Beispiele fiir mogliche Liickenergdnzungen

Testperson 1 Testperson 2 Testperson 3
richtig / falsch richtig / falsch richtig / falsch

Ich 1 1

Angst 1

neuen 1

kenne 1

der 1 1 1

Alles 1 1

fremd 1

Insg: 7 3 1

Abb. 8: Vereinfachtes Beispiel zur Testauswertung

Eine weitere Moglichkeit, die in der Praxisanwendung nicht zu aufwéndig ist, ist
die Ermittlung eines zweiten Ergebniswertes fiir jeden Lerner: die Worterkennung
(WE). Das heiBt, ein Punkt wird vergeben, wenn das zu ergdnzende Wort erkannt
wurde, allerdings orthografische oder morphologische Fehler enthalten sind.

Testperson 1 Testperson 2 Testperson3

richtig / falsch [ WE [richtig / falsch [ WE [richtig / falsch [ WE
Ich 1 1 1 1
Angst 1 1 1
neuen |1 1 1
kenne |1 1 1 1
der 1 1 1 1 1 1
Alles 1 1 1 1
fremd |1 1
Insg: 7 7 3 6 1 2

Abb. 9: Beispiel fiir eine Auswertung, ergdnzt durch Worterkennungswerte

AuBerst wichtig ist, dass die beiden Werte ,richtig / falsch“ und ,Worterkennung®
nicht miteinander verrechnet werden diirfen, damit der aus den Ergebnissen
ersichtliche Differenzwert nicht verloren geht. In unserem Beispiel wird deutlich,
das Testperson 1 eine ausgeglichene sprachliche Kompetenz aufweist. Testperson
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2 hingegen ist der typische Zweitsprachenlerner, der sprachlich eine hohe rezep-
tive Kompetenz, auf der produktiven Ebene allerdings Schwichen zeigt. Die
Sprachkompetenz von Testperson 3 weist sowohl im rezeptiven als auch im pro-
duktiven Bereich Méngel auf.

C-Test-Ergebnisse geben je nach Zusammenstellung der Teiltests unterschiedliche
Auskiinfte. So ldsst sich ein C-Test, der aus einem A1-, einem A2-, einem B1- und
einem B2-Teiltest besteht, zur Ermittlung des Sprachniveaus von unbekannten
Lernern einsetzen, z. B. um aufgrund der Testergebnisse moglichst homoge-
ne Lernergruppen zusammenzustellen. Andererseits kann ein C-Test nur aus
Teiltests bestehen, die eine bestimmt Niveaustufe (z. B. vier A2-Teiltest) abbilden.
In diesem Fall wiirde sich an den Ergebnissen einer A2-Lernergruppe z. B. ablesen
lassen, ob das angestrebte Sprachniveau am Ende einer Lernphase erreicht wurde.
Zu diesem Zweck eignen sich auch besonders gut selbst hergestellte Tests. Beziige
zu und Vergleiche zwischen Lernergruppen konnen natiirlich nur mittels genorm-
ter C-Tests hergestellt werden (Vgl. Abb. 10). Beim Einsatz eigenerstellter Tests in
Parallelklassen ist die Ermittlung von Vergleichswerten auf einer kleineren Ebene
jedoch bereits moglich.

Klasse / Kurs r/f WE Differenz

Integrationskurs 40,7 % 61 % 20,3
Wuppertal - Gruppe 1

Integrationskurs 63,6 % 83,6% 20
Wuppertal - Gruppe 2

Universitiat Balaschow, 48,5 % 60 % 11,5
1. Studienjahr

Universitat Balaschow, 55 % 66,3% 11,3
2. Studienjahr

Universitat Balaschow, 70 % 78,8 % 8,8
3. Studienjahr

DSH-Vorbereitungskurs, 63 % 75 % 12
Wuppertal - Stufe B1

DSH-Vorbereitungskurs, 71 % 87,1 % 16,1
IKS Essen - Stufe B1

ADb. 10: Beispiel Testergebnisse im Vergleich: Angst vor der neuen Schule (A2)

InAbb.10istersichtlich,dasszwischen den Wuppertaler Parallel-Integrationskursen
ein deutlicher Unterschied hinsichtlich der erworbenen Sprachkompetenzen
besteht. Der hohe Differenzwert ist eigentlich typisch fiir DaZ-Lerner, aber auch
fiir DaF-Lerner, die die Sprache in einer deutschsprachigen Umgebung erwerben
und somit einen groBeren ungesteuerten Input erhalten. Dies spiegelt sich in den
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wesentlich hoheren Ergebniswerten im Bereich der Worterkennung wider, welche
die rezeptiven Fahigkeiten abbildet. Betrachtet man die Ergebnisse der russi-
schen Lernergruppen der Universitit Balaschow, ist der Differenzwert zwischen
produktiven und rezeptiven Fihigkeiten sichtlich kleiner. Zudem lasst sich aus
den Ergebnissen ableiten, dass das Sprachniveau A2 im ersten Studienjahr noch
nicht voll erworben wurde.9 Im zweiten Studienjahr bewegen sich die Resultate
der Worterkennung bereits im positiven Bereich. Im dritten Studienjahr lasst
sich dann der volle A2-Erwerb dokumentieren. Gleiches trifft auf die in der DSH-
Vorbereitungsphase befindlichen B1i-Lernergruppen zu.

5. Teilfertigkeitstests zur Uberpriifung von (Fach-)
Wortschatz und grammatikalischen Fahigkeiten

Ein weiterer Wunsch, der bei der Anwendung von C-Tests immer wieder auf-
taucht, besteht darin, die C-Tests, wenn ein bestimmtes Sprachniveau bei ein-
zelnen Lernern feststellt wurde, auch als Instrument der Diagnose fiir einzelne
Teilfertigkeiten (Wortschatz, Grammatik) einsetzen zu wollen. Von einzelnen
Fehlern in den Liicken der C-Tests auf ganze Fertigkeitsbereiche zu schliefen,
ist jedoch nicht méglich. Um solche Teilfertigkeiten in Ergdnzung zu den C-Tests
zuverlassiger {iberpriifen zu kdnnen, sind von uns eigene Teilfertigkeitstests (TF-
Tests) entwickelt worden.

TF-Tests sind leicht auswertbare Liickentests, die wie der C-Test auf Lehrwerktexten
basieren und sich besonders fiir die individuelle Erstellung seitens der Lehrpersonen
eignen. Auch diese Texte haben 20 Liicken. Die Auswahl der zu tilgenden
Worter erfolgt im Gegensatz zum C-Test jedoch zielbereichsorientiert. Das heift,
dass je nach zu iiberpriifendem Teilfertigkeitsbereich z.B. Inhaltsworter zur
Uberpriifung des (Fach-) Wortschatzes oder auch Strukturworter und Endungen
zur Uberpriifung grammatikalischer Teilbereiche getilgt werden.

Zur Messung der Fachwortschatzkompetenz halten wir es fiir zielfithrend, eine
Stammtilgung — also die Tilgung der ersten Hilfte eines Wortes — zu verwenden,
da auf diese Weise iiber den Fachwortschatz letztlich auch das Fachwissen und
die Beherrschung des Stoffes festgestellt werden konnen. Bei der Tilgung von
Inhaltswortern gilt demnach auch, dass die Textinhalte bekannt (ggf. im Unterricht
behandelt) sein miissen, damit die Inhaltsworter aus dem Text erschlossen werden
konnen.

Bei der ,Manipulation‘ der Texte ist, wie bereits gesagt, eine Konzentration auf
Fachworter notig, wodurch die Texte ggf. etwas ldnger werden konnen, bevor 20
Liicken erreicht werden.

9 Generell sollte ein geeichter Test zu mindestens 65 % gelost werden, um die Erreichung
des angedachten Sprachniveaus zu bestdtigen.
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Das Gebiss des Wolfes
Das Gebiss des Wolfes ist besonders gut zum Fleischfressen geeignet. Die

dolchartigen kzdhne dienen zum sthalten und To6ten der
te. Die meisten kenzdhne sind itz und

haben rfe Kanten. Zum leinern groBer
schstiicke oder zum cken von chen sind
die iBzéhne im erkiefer und terkiefer bestens
bildet. Mit den teren Backenzdhnen kann der

If nzenkost zerquetschen. Mit den

eidezihnen gelingt es den Tieren, auch das letzte Stiickchen Fleisch von einem
Knochen zu aben. Tiere, bei denen die Zdhne so beschaffen sind,
bezeichnet man auch als ubtiere. Das Fleischfressergebiss wird auch

Raubtiergebiss genannt.

ADbb. 11: Beispiel eines TF-Tests fiir die 6. Klasse aus dem Bereich der Biologie

Den zweiten wichtigen Einsatzbereich fiir TF-Tests stellt die Ermittlung der
grammatikalischen Fahigkeiten dar, wobei verschiedene morphologische
Aspekte wie z. B. Priteritumsformen, morphologische Endungen in Nominal-
und Prapositionalphrasen, Pronomina usw. beriicksichtigt werden konnen. Die
Teiltests sollten allerdings stets so konstruiert sein, dass sie nur ein einziges
grammatikalisches Phdnomen z. B. Pronomina (vgl. Abb. 11) behandeln. Zu die-
sem Zweck werden aus Lehrbiichern Texte ausgewihlt, die eine ausreichende
Basis fiir die Ermittlung der Fihigkeiten beziiglich eines bestimmten gramma-
tikalischen Aspektes bieten. Dies ist auch im Hinblick auf die Linge des Textes
wichtig, da ein Teiltext hochstens aus 200 Wortern bestehen sollte, um die
Konzentrationsfahigkeit der Probanden nicht zu iiberfordern.

Neugierig
Marcel will immer alles ganz genau wissen. Se Eltern und Lehrer
haben es nicht leicht mit Marcel, weil nichts vor i sicher ist.
Schon als Dreijahriger hat er se Froschklavier auseinanderge-
baut, um zu sehen, wieso die Frosche ih Mauler aufsperren.
Mit vier hat Marcel der singenden Puppe sei Schwester in den
Bauch geschaut. Mit fiinf wollte e wissen, ob sich das Licht im
Kiihlschrank bei der geschlossenen Tiir ausschaltet. Dazu rdumte er i

vollig aus und setzte s hinein. Das hatte i
beinahe das Leben gekostet. Se Mutter hat i
gerade noch rechtzeitig entdeckt. Als er sechs war, musste man samtliche Radios
vor i verstecken. Zur Zeit interessieren i alte
Uhren mit Zeigern. Nicht die modernen Digitaluhren - d findet
e langweilig. Als eines Nachmittags auBer i
nie in der Wohnung ist, nimmt Marcel die uralte Uhr sei__

GroBvaters von der Wand ab. Er will wissen, wel

Rédchen den groBen Zeiger bewegt. Wenn der GroBvater das wiisste, hitte er
bestimmt groBe Angst um s schone Uhr. Gut, dass er nichts davon
ahnt

Abb. 12: Auszug aus einem TF-Test zur Ermittlung der grammatischen Fihigkeiten im Bereich Pronomina
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Durch den Einsatz dieser TF-Tests erhalten Lehrpersonen einen genaueren
Einblick in die Stdrken und Schwichen der einzelnen Lerner. Diagnosen und
Lernfortschritte zu einzelnen Teilfertigkeiten konnen bei Bedarf durch den Einsatz
weiterer Tests adressatenspezifisch vorgenommen werden.

6. AbschlieBende Bemerkungen

An dieser Stelle mochten wir betonen, dass der C-Test noch weit umfassendere
Moglichkeiten bereithilt, als dargestellt werden konnten. Der Akzent ist hier
bewusst auf die Vorstellung des C-Tests als Testformat und die Ermutigung zur
praktischen Anwendung gesetzt worden.

Ein weiterer, bisher zu wenig beachteter Verwendungsbereich von C-Tests und
verwandten Testformen ist ihr Einsatz nicht nur zur Diagnose sondern auch als
Instrument der Sprachforderung. Als Fordermaterial kann ein kompletter Test
oder jeder Teiltest einzeln verwendet werden. Die Sprachforderung kann dabei
auf verschiedene Art und Weise erfolgen. Die Arbeit an der Losung der Testtexte
stellt fiir die Lerner erfahrungsgemil in jedem Fall eine Lernform dar, die zur
Mitarbeit motiviert. Wir glauben auch bemerkt zu haben, dass die Testpersonen
ihre Lesekompetenz dadurch erweitern, dass sie lernen, die ,beschédigten® Texte
zu erschliefen und nach dem Textsinn zu suchen, auch wenn sie einzelne Liicken
nicht 16sen konnen. Dieser positive Effekt miisste in Zukunft anhand von Langssc
hnittuntersuchungen noch genauer erforscht und belegt werden.10
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Evaluationsmethoden fiir den Unterricht

Dr. Anja Gorn
Universitdt der Bundeswehr Miinchen, Deutschland

Abstract

If a teacher has carried out a teaching project with his pupils or has
treated a new subjects area, he is curious of how the arrangement has
come. Is it to be mediated successfully the contents professionally?
Was the learning time divided appropriately? How have the
participants experienced atmosphere and collaboration? This is
important information to improve further arrangements.

However, feedback by the learners or participants can be helpful
also during the arrangement because one can move them equally in
changes.

An important aspect concerns also the learner and his learning
process. How can the teacher support the pupil with its learning
management?

In this talk practical examples of peer- and self- evaluation are
introduced in its verbal and written form. The tools which can be
used easily and with little time involved in the lessons or Workshop
are explained.

Einleitung

Hat ein Lehrer ein Unterrichtsprojekt mit seinen Schiilern durchgefiihrt oder ein
neues Themengebiet behandelt, ist er neugierig darauf, wie die Veranstaltung
angekommen ist. Ist es gelungen, die Inhalte professionell zu vermitteln? War
die Lernzeit angemessen eingeteilt? Wie haben die Teilnehmer Atmosphére
und Zusammenarbeit erlebt? Das sind wichtige Informationen, um weitere
Veranstaltungen zu verbessern.

Feedback durch die Lernenden oder Teilnehmer kann aber auch wahrend der
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Veranstaltung hilfreich sein, weil man es gleich in Anderungen umsetzen kann.
Ein wichtiger Aspekt betrifft ebenso den Lerner und seinen Lernprozess. Wie kann
der Lehrer den Schiiler bei seinem Lernmanagement unterstiitzen?

In diesem Vortrag werden praktische Beispiele der Fremd- und Selbstevaluation in
miindlicher und schriftlicher Form vorgestellt. Es werden Instrumente erldutert,
die leicht und mit wenig Zeitaufwand im Unterricht oder Workshop eingesetzt
werden konnen.

Denkt man an Evaluation im Unterricht, so werden viele Lehrende damit eine
Abfrage und Bewertung des Wissens und Konnens verbinden. Allerdings spielen
im Lehr-Lerngeschehen wesentlich mehr Elemente eine wichtige Rolle. So sind
Ziele, Wiinsche, Gedanken und Gefiihle der Teilnehmer ebenso wichtig wie
letztendlich die Ergebnisse und sollten schon wihrend der Veranstaltung erfragt
werden. In der Weiterbildung hat man die Wichtigkeit dieser ,weicheren“ Faktoren
schon lange erkannt und diese in Form von Feedback eingefordert. Die Teilnehmer
fiihlen sich ernst genommen, was die Motivation fordert. Ein entsprechendes
Kurzfeedback hilft auch bei der Reflexion und Verarbeitung von Inhalten.

Da wir die interne Evaluation des DaF-Projektes iibernommen haben, werden im
Folgenden ein paar Methoden vorgestellt, die Sie in ihrem Unterricht bzw. ihren
Workshops nutzen konnen. Denn wer konnte besseres Feedback geben als die
Teilnehmer bzw. Schiiler selbst.

Was ist nun eigentlich mit
Evaluation gemeint?

Unter Evaluation versteht man Waz heilt Evaluation™
allgemein eine Bewertung oder
Beurteilung. Es werden Prozesse

. = _Bewwriung” cder _1brsrivilung
(z.B. Unterrichtsprozesse oder * By

leang ] Rewnfusg i
Lernprozesse), oft die einer ganzen n(z] Fichitio ptsie. Letmgoeias |
. R . ol ey g Bibklurgseinrchiung

Bildungseinrichtung,beschrieben,

analysiert und bewertet. Ziel o Flel Cualnstmackenng =

ist dabei die Qualititssicherung i i

der Lehre. Zwei Arten solcher " oot ma i Sl skt ﬂ
Evaluation werden im Laufe des

Vortrags mit Hilfe verschiedenster
Methoden vorgestellt. Sie lassen
sich wie folgt unterscheiden: Es gibt die von anderen Personen durchgefiihrte
Bewertung (Fremdevaluation) und die eigene Einschitzung (Selbstevaluation).
In diesem Vortrag werde ich einige Methoden zur Selbst- und Fremdevaluation
vorstellen.
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Fremdevaluation

N Im Bezug auf Unterricht stellt sich diese
so dar, dass der Lehrende von anderen
(in der Regel den Schiilern) ein Feedback
zu seinem Unterricht bekommt was
o daran gut war und was noch verbessert
Frrdmd ke Tesieh mvn werden kann. So konnte er Riickmeldung
o beziiglich seiner Fachkompetenz erhalten

s = oder auch beziiglich der Verstandlichkeit

ol . seines Vortrages. Es kann aber auch
allgemein zum Unterricht ein Feedback
eingefordert werden. Dabei konnte man
eine Riickmeldung zur Klarheit der Ziele
fordern oder zu den Materialien und dem Lernumfeld oder ob die Inhalte
Praxisrelevanz fiir die Schiiler aufweisen. Gerade beim Sprachenlernen sollten
die Lerner konkret eingebunden werden und konkrete Gesprichssituationen
beispielsweise gemeinsam erarbeitet werden.

Fremd-Evaluanon

¢ Hihrwbhang reo B senn woms | sanoie Son

So eine Fremdevaluation kann z.B. in Form einer miindlichen Befragung
stattfinden. Manchmal ist schon eine einzige Frage sehr aufschlussreich, etwa
am Anfang einer Veranstaltung, wenn die Teilnehmer sich noch nicht kennen,
kann nach dem Vorverstindnis und den Vorkenntnissen gefragt werden. Auch die

Erwartungen, welche die Teilnehmer —_— =

an den Unterricht oder Kurs stellen, Mindliche Befragungen
lassen sich auf diese Weise in Erfahrung ¥
bringen. DML B
Aberauchim Verlaufeiner Veranstaltung * i Rl e ol

kann eine miindliche Befragung sinnvoll b Ve, & ralreren s wukn

sein. Inhaltliche Missverstindnisse
konnen auf diese Art frithzeitig
aufgedeckt und Dbeseitigt werden,
bevor sich aus ihnen Fehlkonzepte

LR RN e
: i e imames

entwickeln.

. Es gibt nun verschiedene Methoden
: Befragungen ansprechend
Pl ™ Kartenabirage durchzufithren. Hiufig angewandt
e by wird die Kartenabfrage, die sich ganz
# 5o prhts. Tnen mibe dewrsiecie, Irownes besonders fiir den Einstieg in ein neues
i e Themaeignet. Dieses Methodenbeispiel

stelle ich im Folgenden vor.
Man bendtigt lediglich
& e Bl O apekie (aal reen Bowien reiene Moderationskarten und eine
), £ Moglichkeit, diese zu befestigen, z.B.
+ B Spmemried eine Pinnwand oder Magnettafel.
Die Vorgehensweise ist ganz einfach:
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Der Lehrer stellt eine Frage etwa nach den Wiinschen der Lernenden, ihren
Erwartungen etc. und die Teilnehmer schreiben ihre Antworten, die in Form
eines Stichwortes gegeben werden sollte, auf die Moderationskarten. Pro Antwort
sollte eine Karte verwendet werden. Der Lehrer kann, wenn er méchte, Vorgaben
machen, etwa dass jede Person zwei Karten entsprechend mit zwei Stichworten
(Beispielen/Vorschlidgen) abgeben soll.

Dann werden die Karten an der Pinnwand befestigt und thematisch geordnet, so
dass sich ein guter Uberblick iiber die Meinung aller Schiiler ergibt.

Eine Beispielfrage wire: Welche Ziele habt ihr fiir dieses Halbjahr im Fach Deutsch?
Aber auch andere Aspekt lassen sich mit dieser Methode erfragen, etwa das Gelingen
der Zusammenarbeit wihrend eines Projekts oder zu unterrichtsthematischen
Fragen. Hier sind Ihre Ideen gefragt bzw. Sie als Lehrer iiberlegen sich, was Sie
gern wissen mochten und formulieren die in Fragen.

Eine weitere Methode ist das Blitzlicht. Sie eignet sich sehr gut fiir eine kurze
Meinungsumfrage zwischendurch. Die Teilnehmer sitzen dabei gemeinsam im
Kreis. Der Lehrer gibt einen Impuls, er stellt z.B. eine Frage und jeder soll dazu
der Reihe nach hochstens zwei Sitze sagen. Kommentare zu diesen Aussagen sind
nicht erlaubt, so dass niemand Angst haben muss, etwas Falsches zu sagen. Am
Ende sollte aus den Ergebnisse ein Fazit fiir die weitere Arbeit abgeleitet werden.
Nun kénnen auch unklare AuBerungen noch einmal hinterfragt werden. Mit dem
Blitzlicht bekommen alle von allen ein Zwischenfeedback.
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Moglich ist jede Art von Fragen, besonders eignen sich aber solche nach
der momentanen Befindlichkeit, der aktuellen Stimmungslage und nach dem
Handlungsimpuls, dem man als nichstes am liebsten nachgehen wiirde.

Hilfreich zum Setzen der Impulse sind Fragestellungen, die als Satzanfinge
auf Karten geschrieben wurden und in der Runde ausliegen bzw. an die Tafel
geschrieben werden konnen. Darauf konnte z.B. stehen: ,Ich freue mich auf...,
,,Als nichstes sollten wir...“

Gegen Ende der Lehreinheit bietet sich ein Abschlussblitzlicht an, das nach den
Gedanken und Gefiihlen fragt, mit denen der Schiiler nach Hause geht. Dafiir
konnen Sétze verwendet werden wie ,,Unsere grofSte Leistung war...“, ,Am besten
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hat mir gefallen, dass...,, oder ,,Am wenigstens sind wir weiter gekommen bei...“

Eine eher bildhafte sowie aktivere Form der MeinungsduBerung stellt das
Stimmungsbarometer dar. Dafiir werden vier Gesichter mit unterschiedlichen
Mimiken von frohlich bis traurig in jeder Ecke des Zimmers aufgehingt. Jeder
Teilnehmer soll sich dann auf die Impulsfrage hin, z.B. ,Wie fandest du die
Gruppenarbeit heute?“ zu dem Gesicht stellen, dass ihm momentan am passendsten
erscheint. So ergibt sich ebenfalls ein deutliches Meinungsbild.

Die Methode des Stimmungsbilds ldsst sich in der gleichen Situation anwenden,
also zum Abschluss einer Einheit oder fiir kurze Riickmeldungen zwischendurch
iiber das momentane emotionale Empfinden. Gerade wenn schwere Themen
bearbeitet wurden, stellt diese Form eine echte Auflockerung dar.

Ein Bild, wie nebenan abgebildet die Karikatur ,,Umschulung der Kéifighiihner” aus
einer Zeitung (SZ) wird dafiir benotigt.
Dann sollen sich die Schiiler eine Person
— in diesem Fall ein Huhn - darauf
aussuchen, welches ihre Stimmung am
besten wiederspiegelt und erzéhlen, fiir
wen sie sich entschieden haben und
warum. Dies konnte etwa so aussehen:
,Ich habe mich fiir das Huhn hinten
oben entschieden, dass an einem
Luftballon in den Himmel fliegt, weil
es mir gerade gut geht und ich mich
sehr befreit fiihle. Ich habe endlich den
Einsatz der Prapositionen kapiert.“ Oder ,,Ich fithle mich wie das Huhn ganz vorne,
dass am Boden liegt und sich zu erstechen versucht, weil mich der Unterricht sehr
angestrengt hat und ich fiir heute am Ende bin.”

i prg ke B i b balin Lesmasia Ve gl

Eine weitere Methode, die sich allerdings besser fiir kognitive als fiir emotionale
Fragen verwenden ldsst ist das One-Minute-Paper. Dabei schreibt jeder Schiiler
fiir sich seine Antwort auf eine Impulsfrage auf ein Blatt Papier. Dabei konnen z.B.
Einschétzungen iiber den bisherigen Arbeitsprozess und die weiteren Erwartungen
und Wiinsche abgegeben werden. Fragen, die am Ende einer Lerneinheit gestellt
werden konnten wéaren: ,Was ist das

Wichtigste, das du heute gelernt hast?“ —
oder ,Was hast du am wenigsten
verstanden?”

Diese Methode gibt den Schiilern die ik

Moglichkeit, Wissensliicken zuzugeben e i e s
ohne sich vor der Klasse oder dem * o S il b s
Lehrer bloBstellen zu miissen, aber auch e et s it bl
Interessen zu zeigen, so dass der Lehrer g

die Wissens- und Interessenslage in T e e o
der Klasse nach seinem Unterricht gut S
einschitzen und in der nichsten Stunde

Chve=Mlinuge-Paper
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gezielt darauf eingehen kann.

Neben der Einzelfrage wird auch haufig eine strukturierte Fragefolge gewihlt. Sie
dientdem Referenten am Anfangeiner Veranstaltung dazu, Themen zu strukturieren
und auszuwihlen oder wihrend bzw. am Ende der Veranstaltung gezielte
Riickmeldung zu den in der Veranstaltung bearbeiteten Themen zu bekommen.
Die Ergebnisse konnen auch genutzt werden, um einzelne Teilbereiche mit der

[— il e | Ly

STRUKTURIERTE FRAGEFOLGE

Gruppe zu wiederholen oder die
Veranstaltung diesbeziiglich zu
iiberarbeiten. Die strukturierte
Fragefolge dient also sowohl
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der Evaluation, als auch der
Orientierung.

Weitere bildliche Methoden zur
Evaluation, die gleich mehrere
Dimensionen erfassen koénnen,
sind Ein-Punkt- und Mehr-Punkt-
Abfragen.

Mit der Ein-Punkt-Abfrage

beantwortet werden. In der Form
Teilnehmer beispielsweise nach einer
Projektarbeit hier ihre Zufriedenheit
mit dem Gruppenergebnis und die
Atmosphire im Team beurteilen.
Etwas deutlicher ist allerdings die
Mehr-Punkt-Abfrage, bei der die
Teilnehmer verschiedene Aussagen
auf einmal bewerten, z.B. ,Ich
habe viel gelernt®, ,Das Thema war
interessant“, ,Die Projektarbeit war
sehr gut“ oder ,Der Unterricht hat
SpaB gemacht*.

e
Ean-Puinki- & blehir-Pumbki-
Abfragon
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konnen zwei Fragen auf einmal
eines Koordinatensystems konnen die

Exm=-Punkl- & Mitir-Fund i -
Abfmgen

Eine andere Form der Mehr-Punkt-
Abfrage ist die Zielscheibe. Die
Evaluation erfolgt, indem zunichst
jedem Schiiler eine Zielscheibe
ausgeteilt wird, auf der er verschiedene
Aspekte bewerten kann. Es ist auch
moglich, diese Aspekte mit den
Schiilern gemeinsam zu definieren.
Die Bewertung ist so aufgeteilt, dass
die duBerste Reihe der Zielscheibe
»iberhaupt nicht zutreffend*
bedeutet und die innerste ,trifft
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voll zu“. Der Schiiler soll nun fiir jede
Frage eine Bewertung abgeben, indem
er ein Kreuzchen im fiir ihn passenden
Bereich macht. Danach werden die Bogen
eingesammelt und die Bewertungen auf
eine groBe Zielscheibe tibertragen. Die so
visualisierten Ergebnisse konnen dann
wieder in der Klasse besprochen werden.

Eine Alternative zu Priifungen und Tests,
die das erlernte Wissen kontrollieren

sollen ist das Wissenslotto. Der Lehrer muss dafiir Karten vorbereiten, auf die er
ausgewahlte Begriffe oder Fragen zum jeweiligen Thema geschrieben hat. Diese
Kirtchen werden nun vor den Schiilern auf dem Boden ausgebreitet, natiirlich mit
der Schrift auf der Unterseite, und jeder darf ein Kirtchen ziehen. Dann bekommen

sie zehn Minuten Zeit, in denen
sie die Frage beantworten oder
den Begriff erklaren sollen. Dazu
diirfen sie auch recherchieren
und in Aufzeichnungen
nachsehen, sich aber nicht
miteinander unterhalten. Nach
dieser Zeit erfolgt reihum eine
Wissensabfrage, wofiir jeder
etwa vier Minuten Zeit bekommt.
Der Lehrer sollte sich dabei
moglichst zuriick halten und
nur bei gravierenden Fehlern
eingreifen. Zum Abschluss wird
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auf einem Blatt fiir die ganze Klasse eine Zusammenfassung erstellt. Es kann auch
eine Plakatwand erarbeitet werden. So haben die Schiiler noch einmal Gelegenheit
die Inhalte der anderen Themen nachzulesen.

Zur Fremdevaluation sind schriftliche Befragungen in Form von Fragebogen auch

immer sehr gut geeignet. Auf diese

— s e T Methode méchte ich an dieser
Schrifiliche Befragungen Stelle aber nicht weiter eingehen,

da viele Beispiele auch auf dem
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DaF-Webportal unter http://
www.daf-netzwerk.org zu finden
sind. Bei der Entscheidung fiir
eine schriftliche Befragung sollte
man sich zunichst die Vor- und
Nachteile, die diese hat, vor Augen
fiihren. Man erhilt einerseits
ehrlichere und unbefangenere
Antworten als eventuell bei
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einer miindlichen Befragung. Zudem sind diese klarer und zwingender. Bei
geringem Zeitaufwand erhilt man viele Informationen und einen Uberblick iiber
Ahnlichkeiten und Unterschiede in der Gruppe. Die Nachteile liegen darin, dass
eine solche Befragung aufwendiger ist, da die Fragebtgen zunachst erstellt werden
miissen, die Beantwortung Konzentration und Ernsthaftigkeit erfordert und die
Auswertung der Ergebnisse zeitintensiv und miihsam ist. Gerade letzteres bedingt,
dass nur zeitversetzt die Moglichkeit besteht, auf die Ergebnisse der Befragung zu
reagieren.

Selbstevaluation

Selbstevaluationen helfen Schiilern oder Teilnehmern ihren Lernprozess und ihr
Arbeitsverhalten zu reflektieren. Nur wenn sie gut erkennen, was sie eigentlich
tun, z.B. wihrend eines Lernprozesses bzw. einer Unterrichtsstunde, konnen sie
auch gezielt Verinderungen vornehmen.

Eine Moglichkeit fiir eine
Selbstevaluation der eigenen
Siundentagebuch Arbeitsweise ist das Stunden-
oder Lerntagebuch, dass den
N o Lernenden ermdglicht, ihre Lern-
T — und Arbeitsweise genauer kennen
o e 3 G zu lernen. Jeder notiert dabei fiir
sich selbst, was er gelernt hat und
was nicht. Dazu hat jeder Schiiler
sein personliches Tagebuch, indem
er seine Lernerfahrungen eintragt.
Dieses Tagebuch gehort nur dem
Schiiler und wird auch nicht vom
Lehrer korrigiert oder zur Bewertung benutzt. Es kann entweder ein normales
Heft verwendet werden oder eine vorstrukturierte Vorlage. In der Klasse wird
die Einfithrung, der Sinn und die Benutzung des Tagebuchs besprochen. Dabei
sollte geklart werden, wie, wann, wie oft und was in das Buch eingetragen werden
soll. Auch in welcher Form und wie oft Auswertungen vorgenommen werden
sollen, sollte gleich zu Anfang besprochen werden. Eine Moglichkeit dafiir wére,
die Schiilern anzuregen, in der Runde zu berichten, wie sie vorgegangen sind.
Wenn {iber einige Zeit ein Lerntagebuch gefiihrt wurde kennen die Schiiler
ihren Lernprozess besser und werden in ihrer eigenen Einschitzung iiber den
Lernfortschritt sicherer.
Die Reflexion des Lernprozesses kann auch durch die Methode des unvollstdndigen
Satzes gefordert werden. Dafiir erhilt jeder Schiiler das nebenan abgebildete
Arbeitsblatt, auf dem verschiedene unvollstindige Sitze iiber das Lernen
abgebildet sind. In etwa zehn Minuten sollen sie sich damit beschiftigen und die
Satze nach ihren personlichen Vorstellungen erginzen. Danach sollen sie sich
mit einem Partner {iber ihre Ergebnisse austauschen. Der nichste Arbeitsschritt
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N —— = erfolgt in Kleingruppen; diese sollen

- auf einem Plakat zusammentragen,

LW R i - wann nach ihren Erfahrungen

N errrererrere Lernen gelingt und was ihnen

et e bt . dazu im Gesprich eingefallen ist.

e : Die entstandenen Plakate werden

r——n kil ) dann aufgehingt und die Inhalte

—— verglichen. Im Abschlussgesprich
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SR kann dann besprochen werden,

T T ——— : welche Anregungen die Lernenden

i -._:.“-:.._':'.._"_.__.'_ oy davon fiir sich selbst iibernehmen

i =t konnen und was der Lehrer daraus

fiir die Unterrichtsgestaltung ableiten
sollte. Diese Methode beriicksichtigt und veranschaulicht die unterschiedlichen
Lernablaufe und individuellen Zugéinge zum Wissenserwerb.

Die so genannte Kraftfeldanalyse ;
stellt eine eigene Methode dar,

msrmy Fezssea s mrwa

kann aber auch im Anschluss Kraltfeldanalyse
an den ,unvollstindigen Satz“
durchgefiihrtwerden,indemTeams =liruien e Srisiler md Lo Kimnsy m Dellarems « Vofierermy
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bzw. Gruppen erarbeiten, wann E=

Lernen am besten funktioniert, was i e el S L e s
es fordert und was es behindert.
Auch hier gibt es ein vorgefertigtes
Arbeitsblatt (siehe Folie nebenan).
Auf diesem befinden sich zwei

Spalten, von denen eine mit Pro-

PP T

Auffassungen und die andere mit

Contra-Auffassungen ausgefiillt

werden sollte, auf das Thema Lernen bezogen beispielsweise ,Lernférdernde
Bedingungen“ und ,Lernbehindernde Bedingungen®. Die einzelnen Ergebnisse
werden dann in der gesamten Klasse gesammelt und in Kategorien eingeteilt. Auf
der Basis dieser Ergebnisse folgt eine Diskussion, in der besprochen wird, welche
Schlussfolgerungen daraus fiir den Unterricht zu ziehen sind. Die Anwendung
dieser Methode wirkt motivierend auf die Schiilern, da sie sich ernst genommen
fiihlen und ihre Meinung gefragt ist.

Eine Mischung aus selbstevaluierenden und fremdevaluierenden MaBnahmen zur
Lernfortschrittskontrolle stellt die 360°-Evaluation oder gestufte Lernzielkontrolle
dar. Hierbei bewertet der Schiiler seinen Lernfortschritt selbst und wird
anschlieBend sowohl von einem Mitschiiler, als auch vom Lehrer beurteilt.

Zur Durchfiihrung verteilt der Lehrer ein Blatt wie nebenan abgebildet an die Klasse
und erklart das Vorgehen. Dann diktiert er Fragen iiber den behandelten Stoff. Die
Schiiler bekommen nun mindestens zwei Tage Zeit fiir die EvaluationsmaBnahme.
In dieser Zeit sollen sie zunédchst versuchen, die Fragen selbststindig zu beantworten
und ihren Wissensstand als gut, mittel oder schlecht zu bewerten. Sollte sich
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herausstellen, dass der Schiiler
eine Frage nicht zufrieden
stellend beantworten kann, darf
er nachlesen und nachlernen.
Anschliefend an diese Lernphase
lasst sich der Schiiler von einem
Mitschiiler iiber die Fragen
priifen. Der Mitschiiler bewertet
den Wissensstand ebenfalls auf
der dreigestuften Skala. Zum
Schluss fiihrt der Lehrer mit
jedem Schiiler ein Gespriach
iiber die Fragen und schaut alle
Evaluationsbogen an. Aus ihnen
kann er erkennen, ob er den

Stoff noch einmal erkliaren sollte oder ob die Schiiler ihn gut verstanden haben.
Basierend auf den drei verschiedenen Einschiatzungen, kann dann zum Schluss
eine Note fiir die Schiiler erstellt werden.
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Weitere Literaturquellen:
Besser Lehren. Heft 2, Methodensammlung. Arbeitsgruppe Hochschuldidaktische
Weiterbildung an der Albert-Ludwigs-Universitat Freiburg i.Br.

Ubersicht Evaluationswerkzeuge
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Was Besonders geeignet fiir... Worauf zu achten ist...

Feedback an die Hilfreich fiir weitere Planuneen und Riickmeldung...

Gruppenleitung/ Entschei du ungen u ... eher beschreibend als bewertend und
den Referenten nischeidungen interpretierend,

Qualitatssicherung leitet das Ende

... eher konkret als allgemein,

... eher einladend als zurechweisend,
... eher verhaltensbezogen als
charakterbezogen,

Feedback zum des Seminars ein; oftmals ist auch ein | eher erbeten als aufgezwungen,
Seminar Zwischenfeedback sinnvoll, was auch | . eher sofort und situativ als verzogert und
der weiteren Planung dienen kann. rekonstruierend,
... eher klar und pointiert als verschwommen
und vage.
Hiihnerhof- Riickmeldung emotionaler Die spaBhafte Komponente des Verfahrens
Stimmungsbild Gestimmtheiten ankiindigen & ausdriicklich zugestehen.
Erheben von Lernwiinschen, Keine Karten wegwerfen. Karten nicht
Kartenabfrage Interessen, Erwartungen am Anfang | iibereinander hingen. Hiufungen sollen
der Veranstaltung sichtbar bleiben.
ggifn?n?lnr:elslft:;:‘?ellun / Zur Jeder ist der Reihe nach dran, kann auch
Blitzlicht & & spassen” (nichts sagen). Keine Kommentare

Klarung der Ausgangsbasis in
Krisensituationen

zu den Aussagen.

One-Minute-
Paper

Reflexion des
Gesamtzusammenhangs und
Gesamtgeschehens wird angeregt
und Verstdndnisschwierigkeiten
aufgedeckt.

Schriftlich und am Ende einer Veranstaltung.

Ein-Punkt- und

Zum spontanen Feststellen

Nicht ,zerreden®; Aussagen der

Mehr-Punkt- von Stimmungen, Meinungen, LAuswertrunde® visualisieren;
Abfrage Tendenzen; ermoglicht erste Vorsicht: nutzt sich schnell ab, sparsam
Problem- und Themenorientierung verwenden
. Zum Abschluss der gesamten
X(i)srlflt::;i(gll:rlerte Lehrveranstaltung: dazu Folge von Zeitaufwendig!
Diskussionspunkten vorschlagen
Fragebogen Zeitversetzte Reaktionsmoglichkeit Zeitaufwendig (Vorbereitung, Beantwortung,
gebog auf Ergebnisse der Befragung Auswertung)
Einschitzung verschiedener Bereiche
Zielscheibe z.B. des Unterrichts, Projekts; Gemeinsame Diskussion und Interpretation
gemeinsame Entwicklung der der Ergebnisse sollte folgen
Kriterien ist moglich
Wissenslotto Uberpriifung des Wissens Sehr gute Themenzusammenfassung!
Stundentagebuch

Der unvoll-
stindige Satz
Kraftfeldanalyse

Reflexion des individuellen
Lernprozesses und seiner
Randbedingungen

Individuelle Auswertung von Lehrer
und Schiiler einplanen; Ableiten von
Schlussfolgerungen/ Zielen
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Multimedia in the Language Classroom.
An Ally or a Foe?

Alexandros Vouyouklis
Flexible Multimedia / Kryfo Scholio Sprachschule, Athen, Griechenland

Abstract

Quite a few years have passed since the first educational software
shyly emerged. Technologies have evolved and so have students’
expectations of them. How can a learner actually benefit from the
use of instructional multimedia and what criteria should interactive
educational programs meet so that we can exploit them to their full
potential?

This presentation deals with the constructive use of interactive
multimedia in the language classroom and beyond, as well as the
dangers that might lurk behind inadequately designed software and
ways in which the teacher can be actively involved in the design of
similar programs.

Issues to be discussed:

1) Definition of multimedia

ii) Benefits for the students and teachers who use Information Technology
iii) Traits we should look out for when purchasing instructional software
iv) Dangers that may ensue from the use of inadequately designed material
v) What can be taught through multimedia

vi) Reflecting on possibilities of active involvement in instructional multimedia
design
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i) Definition

Multimedia, as their name suggests, are programs that combine hardware capa-
bilities such as reproduction of image, sound text and video in order to develop
effective presentations. Generally they fall into the following categories:

i) Computer-Managed Presentations (CMP)

Presentations mainly used to highlight certain points in a speech or lesson. The
speaker or teacher dominates the session.

ii) Interactive Multimedia Applications:

Programs whose power lies in their capacity of interacting with the user. They pro-
vide prompts to which the user is required to respond in a certain way.

iii) Reference sources (dictionaries, encyclopedias, etc.)

Electronic dictionaries or encyclopedias used by students mainly for self-access
purposes, such as a team project. Many of them are now available on the Web.

ii) Benefits for the students and teachers who use
Information Technology

Why should we use multimedia, or, indeed, how what do our students stand to
gain from their use?
Well, there are many ways in which learners benefit from the use of multimedia:

1. Students who use instructional multimedia can work at their own pace, con-
trol the amount of input and review whenever they wish.

2. They learn from an infinitely patient source, which can repeat the input as
many times as necessary and won’t scold them for not being able to get it first
time right.

3. They get personally involved in the process of learning by selecting WHAT
and WHEN they want to study, practise or revise.

4. They receive immediate feedback.
5. Their performance is tested and assessed objectively.

6. They learn in privacy, which means that they are spared the embarrassment
of making a mistake in front of an entire group.

7. According to research, individualized learning increases retention of input.
8. Individualized learning decreases learning time.

9. Students working on multimedia spend more time on the task than they
would in a group, since they are working on an “one-on-one” basis.

10.  Learning through Multimedia provides an alternative method for stu-
dents who have unsuccessfully followed conventional teaching methods.

11. There is increased motivation due to the use of sounds and pictures, alt-
hough the novelty tends to wear off with time.

12.  User-friendly multimedia can encourage computer-beginners to overco-
me their technophobia.
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It would be serious negligence not to mention the benefits to educators and insti-
tutions:

1. We feel more motivated as we tend to view information technology as novel-
ty - and rightly so

2. We develop a sense of what is good in terms of educational software as it is
part of our job to evaluate the material ourselves

3. We overcome our technophobia and add considerable variety to our teaching
tools if the programs are user-friendly

4. Our knowledge can be preserved and re-used if it is turned into multimedia
programs

5. We overcome our feelings of insecurity concerning the future of our professi-
on, since we realize that computers cannot and will not replace us, at least not
in the foreseeable future.

iii) Traits we should look out for when purchasing instruc-
tional software

Some of us, in our excitement due to the novelty, may have been under the mis-
apprehension that multimedia are flawless. No criticism intended here, I used to
harbour similar beliefs myself and then I faced a simple reality: There are no per-
fect programs just as much as there are no perfect books. And there’s always the
possibility that although a particular piece of instructional software is satisfactory,
it might not fit our very specific teaching context.

The problem is that while we can leaf through any book and select it or dismiss it,
we can rarely do so with a multimedia program. In any case, these are the traits
that we should seek when we purchase an educational package:

1. Interactivity; a program should encourage the user to actively participate in
the process of learning by asking intelligent, relevant questions and promp-
ting the user to react. This is the aspect that lies at the heart of successful
multimedia design: a student learns better by the combination of seeing, hea-
ring and doing.

2. Flexibility; a multimedia program should allow learners to explore it at their
own pace rather than guide them along a rigid framework of presentation
- testing. Possibility of recycling and revision are also key factors in the deve-
lopment of successful pieces; the user should be able to return to a task that
hasn’t been satisfactorily accomplished.

3. Graded difficulty; activities should proceed along a scale of complexity so as
to maintain users’ interest. A poor performer will be frustrated if the average
difficulty is above his/her level of performance. Similarly, a good student
won’t be satisfied if the tasks do not present him/her with a sense of challen-
ge.

4. Feedback; animated expressions of approval or disapproval accompanied
by sound effects are particularly popular with learners but not enough. A
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designer should consider adding explanations as to why a particular student
response was wrong and provide clues rather than submit the correct answer
after a limited number of tries or amount of time.

5. Clarity; since such programs are used by learners in the absence of teachers,
they should present instructions in such a fashion as to allow even “undera-
chievers” to follow them, otherwise a feeling of frustration will ensue.

6. Variety of exercises; practising or testing a particular subject (grammar or
vocabulary in our case) should take place in various contexts not only to ensu-
re effective learning but also to avoid a feeling of boredom, which will inevi-
tably arise if the tasks are repetitive.

7. Effective testing; a program should teach what it has set out to test and do
so in contexts and media similar to those used in the presentation of the item,
otherwise there will be some degree of learners’ frustration. Remember that
testing is one thing but trying to trick the user is quite another, and effort to
achieve the latter can incur hardly any educational benefit.

8. User - friendliness: this trait encompasses a variety of features that actually
make a user’s life easier and allows him / her to concentrate on learning the
language rather than how to use the program that will enable him to learn the
language. These features would include easy installation or ideally no installa-
tion at all, guidance through a helpful environment, clear instructions and so
on.

iv) Dangers that may ensue from the use of inadequately
designed material

1. Boredom which may result from lack of variety or challenge

2. Too much emphasis on special effects might lead to distraction from the
educational objectives of the program

3. Frustration from inadequate instructions
4. Passive attitude on the student’s part due to lack of interactivity
5. “just another game” approach

v) What can be taught through multimedia?

Just about anything that you can teach in a conventional way, as long as you can
program the computer to give relevant feedback to a good range of predictable
student responses

1. Vocabulary: text, sound and images turn the computer into a powerful tool
for presentation and practice of new lexical items.

2. Grammar: combination of graphics and text provide a particularly efficient
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environment for presentation and practice of grammatical structures.

3. Pronunciation: although technology has catered for this aspect of learning
through the use of audio tapes and audio CDs, computers offer better stu-
dent-control in this area.

4. Reading Comprehension: students can read a text and answer Multiple
Choice or True / False questions and receive appropriate feedback, a feature
not available in conventional methods.

5. Listening Comprehension: students can listen to segments of speech and
answer questions while on the computer. The improvement that technology
brings over the conventional way is the capacity of immediate feedback as
well as the possibility on the student’s part to replay the audio piece as many
times as he / she wishes.

6. Exam preparation: computerised versions of language exams offer the stu-
dent capabilities that are not available in the traditional methods. Of particu-
lar importance is again interactivity and therefore, motivation.

vi) How can we become actively involved in multimedia
design?

1. As it has already been mentioned, instructional multimedia programs are
not perfect. Therefore, as teachers and users of technology, we are entitled
to contact multimedia designers or publishers and voice our opinion on their
products, in the hope that our feedback may be taken into account in updated
versions of these products.

2. We can have our own material turned into multimedia with an expert’s help.
3. We can learn how to design our own educational software.

4. Beware of so called multimedia design courses. Many academic institutions
claim to offer similar courses under the rather ambitious title of CALL (initi-
als that stand for Computer Assisted Language Learning). I do not intend to
sound prejudiced, but, having discussed with colleagues who have attended
similar instruction, I reached the conclusion that they spent more time eva-
luating existing multimedia than acquiring hands-on experience in actually
designing new pieces. Therefore, before you consider investing in such a
course (and “investing” is a key word, both in terms of time and money), you
should make it very clear what exactly you expect to achieve as far as your
professional and educational objectives are concerned: does the course merely
offer the ability to assess commercially available products or does it equip
you with designing skills? In what ways precisely will you enhance your qua-
lifications on completion of the course? At the end of the day, is the outcome
actually worth it?
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Conclusion - a message from teacher to teachers:

Under no circumstances should we feel threatened by computers.

Technology has yet a long way to go before it produces software that gives usable
feedback to learner prompts. Computers are not smart yet and won’t outsmart us
for a long time. However, keep the following in mind:

Computers won’t replace teachers but teachers who can use technology will replace
those who can’t.

BIO: Alexandros Vouyouklis started teaching English as a Foreign Language in
1987. Completing his RSA DOTE studies, which gave him insight in the areas of
material design and course supplementation among other things, he went on to
open his own language school, where he instantly embraced new technologies as a
teaching aid and a powerful means of learner motivation. In 2002, he established
Flexible Multimedia, whose activities cover the following areas:

a) Multimedia design and publications.

b) Converting teachers’ educational material - theory and exercises - into mul-
timedia programs.

¢) Training future multimedia designers.

He strongly believes in the educational potential of technology and has already
released 19 interactive CD ROMs in English and German, which reinforce his
belief in IT on a daily basis.
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Der Einsatz des computergestiitzten
Simulationsprogramms fiir Unternehmensgriinder
im Wirtschaftsdeutsch-Unterricht

Elisabeth Lazarou
Leopold-Franzens-Universitdt Innsbruck, Osterreich

Abstract

The Start-Up-Simulation ,,UGS-SIM“ program is applied successfully
in the last years in Germany. The program is also applied in Bulgaria,
Bosnia and Herzegovina and other countries as learning material
and as an advising instrument for various education and economy
institutions.

In this way, besides having the ability of learning specialized
vocabulary, you can improve your foreign language competence, as
well as to develop your know-how on establishing a company in an
interactive context.

Die Unternehmens-Griindungssimulation ,,UGS-SIM“! wird in Deutschland seit
einigen Jahren mit wachsendem Erfolg eingesetzt. Inzwischen findet dieses
Programm auBerhalb Deutschlands auch Anwendung in Osterreich und der
Schweiz, in Bosnien und Herzegowina, Bulgarien, Brasilien, Chile, England,
Luxemburg, Nicaragua, in den Niederlanden, in Peru, Polen, Ruménien, Slowenien,
in den USA und in Usbekistan als Lehr- Lern- und Beratungshilfsmittel bei ver-
schiedenen Bildungs-, Wirtschaftsinstitutionen und Einzelunternehmen.

Zunichst standen dabei die Potentiale des Computerprogramms zur Unterstiitzung
der praktischen Arbeit in Ubungsfirmen im Vordergrund wie

« professionelle Softwareunterstiitzung fiir Businessplane

1 Mehr Informationen unter www.ugs.de
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- einen Uberblick iiber das Griindungsvorhaben verschaffen

« Tragfahigkeit eines Griindungskonzepts ermitteln

« Chancen und Risiken einer Unternehmensgriindung ausloten
« die Rentabilitit eines Griindungsvorhabens errechnen

« den rechenbaren Teil eines Businessplans erstellen

« das Controlling der Griindungsphase betreiben

« (Soll-/Ist-Vergleiche, Planrechnungen versus Istrechnungen,
Alternativenpriifung  u. 4.) und

« didaktisch geschickt die Entstehung einer Unternehmensrechnung demon-
strieren.

Jetzt wird UGS-SIM auch als Mittel zu Lehr-und Lernzwecken in Wirtschaftsdeutsch
gesehen. Neben dem Potential zur Erlernung spezieller Begriffe, unterstiitzt von
erklarenden Hilfe-Einblendungen, konnen auf dieser Weise sowohl sprachliche
Kompetenz als auch unternehmerisches Wissen in einem systemischen Kontext
interaktiv vermittelt werden. Von groBem Vorteil ist dabei, dass vom Lernenden
bzw. Lehrenden fremde und eigene Beispiele entwickelt und variiert werden kon-
nen.

An Beispielen aus 10 verschiedenen Branchen kann durch ein Menii nachvollzogen
werden, welche Begriffe und Zusammenhénge bei diesem Vorgang zur Erstellung
eines professionellen Geschéftsplanes in Deutschland gebraucht werden.
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Griindungsbeispiel Thema
Freiberufliche Tatigkeit Ingenieurberatung
Produktionsunternehmen Metallbearbeitung
Dienstleistungsunternehmen Layoutplanung
Einzelhandelsunternehmen Kindermodenverkauf
Handwerksbetrieb Schreinerei
Franchise-Unternehmen Fast-Food-Artikel
Arztliche Praxis Arztniederlassung
Virtuelles Unternehmen Dienstleistung
Unternehmensiibernahme WarengroBhandel
Neue Technologien Biotechnologische Substanzen

Die Simulationssoftware stellt verschiedene Dialoge zur Verfiigung, durch die die
Unternehmensgriindung beschrieben werden kann. Man gelangt vom Dialogmenti
in die einzelnen Planungs- und Ergebnisdialoge. Folgende Auswahlmdglichkeiten
der Planungsdialoge hat man dabei:

« Planungsparameter
» Marktform
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« Umsatzplanung

« Betriebsmittelplanung

« Investitionsplanung

« Personalkostenplanung

« Kapitalbedarfsplanung

« Finanzierungsplanung

« Verbindlichkeitenspiegel

« Deckungsbeitragsrechnung.

Die Auswahlmdoglichkeiten der Ergebnisdialoge bestehen aus:
» Gewinn- und Verlustrechnung
« Uberschussrechnung
« Bilanz
« Liquidititsrechnung.

Kennzahlen mit grafischen Darstellungen findet man bei:
 Gesamtkapitalrentabilitat
« Eigenkapitalrentabilitat
« Fremdkapitalrentabilitat
» Umsatzrentabilitat
« Kapitalumschlag.

Im Ergebnisdialog ,Kennzahlen“wird auBlerdem der Verlauf folgender GroBen
grafisch dargestellt:

« Bilanzgewinn

» Gesamtumsatz

» Gewinnentnahmen
« Eigenkapital

« Fremdkapital.

Neben Einzelplatz-Versionen gibt es sowohl eine CAMPUS-Version mit mehreren
Arbeitsplatzen als auch eine Version als Unternehmens-Griindungs-Planspiel bei
dem mehrere Teams im Wettbewerb miteinander arbeiten.

Als Innovation im Fachgebiet Wirtschaftsdeutsch soll das in der Praxis erprob-
te Modell zur Simulation von Unternehmensgriindungen eingesetzt werden.
Die Entwicklung von Lehrmodulen nehmen Bezug auf die bereits vorhandenen
Lehrmaterialien von Buhlmann/Fearns (1989) ,Einfithrung die Fachsprache der
Betriebswirtschaft“ Band 1-3, herausgegeben vom Goethe-Institut.

Ziel ist es, insbesondere den Lehrenden ein Instrument an die Hand zu geben,
das sie in die Lage versetzt, mit einer interaktiven Software 6konomisches Wissen
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fiir die Vermittlung im Deutschunterricht fachsprachengerecht aufzubereiten. Da
die Software vorgefertigte und vom Lehrenden auch frei zu erstellende Beispiele
anbietet, sind beliebig viele Lehrdurchginge méglich.

Die Software verfiigt iiber eine Hilfe-Datei, in der fachlich-6konomische
Erlduterungen auf Klick zur Verfiigung gestellt werden. Diese Hilfedatei soll
methodisch-didaktisch auch fiir den Unterricht von Wirtschaftsdeutsch ausgebaut
werden. Auferdem wird mit der Software den Lehrenden und Lernenden ein
Handbuch mit inhaltlichen und formalen Erlduterungen in elektronischer Form
zur Verfiigung gestellt werden.
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DOKEOS — nicht nur ein Hausaufgabenraum

Frank Leppert
Universidade Catélica Portuguesa, Viseu, Portugal

Abstract

Dokeos is an Open Source eLearning and course management web
application. At the moment it is translated in 34 languages and is
helping more than 1.000 organisations worldwide to manage learning
and collaboration activities.

On the website http://campus.dokeos.com you can open with Dokeos
a room free of charge, in order to create your own course. This
opportunity is very interesting (naturally not only) for German
teachers, because they can easily develop for their students a
course-accompanying online program, that can be used both as
material compendium and for their communication (e.g. homework).
Moreover, it is also possible to make the complete course available as
an eLearning-unit.

1. Allgemeines

DOKEOS ist eine Lernplattform, die von belgischen Hochschulen (Briissel,
Gent) betreut wird. Gleichzeitig wird auch ein kostenloser Webspace (20MB) zur
Erstellung eines Webkurses zur Verfiigung gestellt. Derzeit werden 3 000 Kurse
mit 29 000 Benutzern in 24 verschiedenen Sprachen gehostet. Auch kosten-
pflichtige Kurse mit 500MB werden angeboten. Weiterhin wird die Plattform mit
Support auch kommerziell vertrieben. Allerdings kann sie auch als Freeware auf
dem eigenen Server installiert werden.

Die Kontaktadresse ist:
DOEKOS
Rue des Palais 44 Paleizenstraat
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B-1030 Brussels

Belgium

info@dokeos.com

Tel. +32 (2) 211 34 56

Website: http://www.dokeos.com

Download: http://www.dokeos.com/download.php

2. Einloggen bei http://campus.dokeos.com/index.php
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Im Rahmen unserer Fortbildung ist ein kollektiver Zugang eingerichtet worden,
der im Laufe des heutigen Seminars genutzt werden soll. Selbstverstandlich wird
sich jeder Teilnehmer sein eigenes Konto erstellen, das es ihm erlaubt, seine eige-
nen Kurse auszuwihlen, bzw. einzurichten.

Der Benutzername lautet ,,daf-netzwerk® und das Passwort ebenfalls ,daf-netz-
werk®. Um sich einzuloggen, miissen Sie diese beiden Begriffe in die oben markier-
ten Felder Username und Password der Webseite eingeben.

Wer die Benutzeroberfliche lieber auf Deutsch haben mdéchte, kann auch gleich
oben rechts die Sprache auf ,,Deutsch” stellen.

3. Buchen von Kursen

Auf dem DOKEOS-Campus stehen dem Benutzer auch schon sehr viele Kurse zur
Auswahl, die kostenlos belegt werden kénnen. Allerdings sind viele einfach nur
»,Testkurse“, ohne anspruchsvollen Inhalt. Es besteht auch die Moglichkeit, seine
Kurse zu ,sperren”, somit ist kein uneingeschriankter Zugang moglich. Trotzdem
kann man mal etwas stobern, es gibt auch interessante Inhalte, vor allem
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kann man als unerfahrender Nutzer sich Anregungen iiber den Aufbau solcher
Lernumgebungen holen.
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Nachdem man sich eingeloggt hat, findet man auf der rechten Seite unter
»Benutzer die Auswahl Kurse verwalten. Wir wihlen diese Option und finden die
folgenden vier Funktionen:

Dpen Campus Dokeos

Lenpert Frank @ Moine Kursa | Mein Bofl | Mens Benida

T
| BLAN

Meine Kurse

* Tonbearbeltusg
Framk Lappedt
s Alemao Dnline

Frank Leppert
s Werbung Daf

Framk Leppsrt

Um zur Kursauswahl zu kommen, wihlt man Kurse belegen und kommt nun zu
den Kurskategorien, die nach Sprache geordnet sind.

Eurse verwaten
F ‘irie e G e
o Bl g i g

Fimne kreges
el sras st
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So kann man sich in den verschiedenen Kurskategorien nach interessanten
Angeboten umsehen.

Um die Arbeit etwas zu erleichtern, wurden unter dem Benutzernamen daf-netz-
werk schon einige Angebote heraus gesucht und belegt. Gleich nach dem Einloggen

finden Sie die folgenden Kurse:

Maane Huras
& Tanbearheilang

Fran Leopert
o filbpmsdo Onlies

Frane Léapar:
& Wiy Lal

Frams Leopart

Es geht dabei um Kurse, die im Rahmen von Lehrerfortbildungen, bzw.
Didaktikseminaren oder auch fiir den Anfangerunterricht im Bereich DaF ange-

legt wurden.

4. Lernplattform einrichten http://campus.dokeos.com/
index.php

a) Registrierung
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Um einen eigenen Kurs zu erstellen, muss man sich bei DOKEOS zunéchst einmal
registrieren. Das geschieht entweder iiber die Schaltflache ,,Einschreibung” oder

gleich iiber ,Kurs erstellen”

Danach muss man das folgende Formular ausfiillen und kann sich dann mit dem
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Benutzernamen und dem ausgewahlten Passwort wie oben beschrieben anmel-
den.
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Dann wihlt man auf der Einstiegsseite ,Kurs erstellen® und muss die ,Meta-
Einstellungen® vornehmen:

b) Meta-Kursinformationen definieren

AuBler den beschreibenden Parametern Kurscode/Trainer/Titel miissen Sie auch
auswihlen, unter welcher Kategorie Thr neuer Kurs erscheinen soll (,,Bereich).
Auch die Sprache innerhalb des Kurses kann man unabhéngig von der Auswahl
der oben ausgewihlten Meta-Sprache definieren.

Sehr wichtig sind auch die Einstellungen des Kurszugangs, also, wer Thren Kurs
belegen darf, und das Belegen bzw. Abmelden selber. Wihlen Sie bei ,,Kurszugang”
Offen — Zugang moglich fiir alle, konnen auch unregistrierte Nutzer, also Giste,
Thren Kurs besuchen. Normalerweise sollte man den Benutzerkreis auf die regi-
strierten Teilnehmer von DOKEOS begrenzen, denn man mdchte ja auch wis-
sen, wer dabei ist. Wenn man im privaten Bereich arbeiten will, also mit einer
bestimmten Gruppe arbeiten will, sollte man die dritte Einstellung nutzen, d.
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h., der Kurs ist nur fiir die schon bereits eingeschriebenen Teilnehmer belegbar.
Anderen Nutzern von DOKEOS ist der Zugang verwehrt. Solange man aber noch
am Konfigurieren des Kurses ist, sollte man den Zugang geschlossen halten, so
kann niemand hinein spahen, wihrend man noch in der Vorbereitung ist.

DOKEOS empfiehlt:

“In der Grundeinstellung ist ein Kurs auch anderen zugénglich. Wenn Sie den
Zugriff einschrinken mdchten, o6ffnen Sie die Einschreibung wihrend einer
Einschreibungsfrist (z. B. eine Woche) und bitten Sie die Teilnehmer/innen sich
einzuschreiben. Im Anschluss sperren Sie die Einschreibung und iiberpriifen die

(3

Teilnehmerliste auf ,Trittbrettfahrer‘.

¢) Ubersichtsseite > ,,Home (Kurs)“

Nach dem Einrichten eines Kurses hat man ungefdhr das folgende Bild vor
sich. Es fillt auf, dass noch viel mehr Optionen sichtbar sind, die man von
der Benutzerseite her gar nicht sieht. Hier findet man Optionen, die nur dem
Kursleiter zuginglich sind. Dieser kann die meisten auch frei schalten, indem er
auf die Augen-Ikone rechts klickt. Diese werden dann entweder ausgegraut, d. h.
sie sind nicht fiir den Teilnehmer sichtbar, bzw. werden farbig und stehen so dem
Nutzer zur Verfiigung.
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Es besteht die Moglichkeit, sich in die Lage der Kursteilnehmer zu versetzen,
indem man auf den Knopf ,Schiileransicht“ klickt. Dann verschwinden alle den
Teilnehmern nicht zugénglichen Items. Man kommt iiber denselben Knopf wieder
zuriick zur ,Lehreransicht®.
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Als erstes sollte man eine prizise Kursbeschreibung erstellen. Dazu wihlt man
den Punkt ,Beschreibung®. Man kann eine Kategorie auswahlen und dann einen
Text eingeben. Natiirlich kann die Beschreibung jederzeit wieder verandert, also
editiert werden.
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d) Dokumente

Der zweite und duBerst wichtige Schritt ist das Zusammenstellen der
Materialien. Alles, was man spiter fiir seinen Kurs verwenden mochte, Bilder,
Texte, Multimediadateien, Anleitungen miissen vorab von der Festplatte in den
Dokumentenpool geladen ,Dokument hochladen“ bzw. mit dem DOKEOS eigenen
Editor ,Dokument erstellen“ erstellt werden. Dafiir kann man Ordner erstellen,
um so die Ubersicht iiber seine Materialien zu gewihrleisten. Die Navigation
durch die Ordner erfolgt durch die markierte Box ,, Aktuelles Verzeichnis“. Auch

Kommentare sind moglich, da oft die Dateinamen nicht aussagekriftig genug
sind.
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Debmiment hochladen
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e) Lernpfade erstellen

Nachdem man im vorherigen Schritt alle Materialien aufbereitet und in den
Dokumentenbereich geladen hat, beginnt jetzt die lineare Anordnung der einzel-
nen Dokumente bzw. Arbeitsschritte. Somit wird ein Lernpfad erstellt. Jeder Kurs
kann natiirlich aus mehreren Lernpfaden bestehen, die unabhingig von einander
bearbeitet werden konnen.

Die Einrichtung eines Lernpfades besteht aus mehreren Schritten:

Zunichst klickt man im Bereich ,,Home" auf den Knopf , Lernpfad“. Es 6ffnet sich
der Bereich ,Lernpfad, in dem schon alle konfigurierten Lernpfade (sofern vor-
handen) erscheinen. Hier wiederum wihlt man die Option ,,DOKEOS-Lernpfad
erstellen” und das folgende Fenster 6ffnet sich.
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Man muss dem Lernpfad unbedingt einen Namen zuteilen und dann mit OK besta-
tigen. Wiederum kann man einen Titel und eine Beschreibung einfiigen.
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Wenn man wieder auf ,Lernpfad” geht, erscheint der neu erstellte Pfad in der
Liste.
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Klicken wir dann auf den Lernpfad, 6ffnet sich eine Liste mit allen mdglichen
Elementen, die man in den Lernpfad einbauen kann. Dazu gehoéren natiirlich
einerseits alle hochgeladenen Dateien bzw. alle mit dem DOKEOS eigenen Editor
erstellten Dokumente. Dariiber hinaus kann man aber auch exportierbares
Kursmaterial integrieren wie z. B. Foren, die Agenda des Kurses, Ubungen, u. a.
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Zu einigen dieser Funktionen kommen wir gleich.
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So kann man nach und nach aus seinem Dokumentenpool eine lineare Abfolge von
Aktivitaten anordnen, die vom Teilnehmer bearbeitet werden konnen, indem man
den Schritt des Hinzufiigens einfach wiederholt. Die Reihenfolge der Materialien
kann dann spéter natiirlich wieder verandert werden.

f) Andere Funktionen

Wie bereits schon erwéhnt, birgt DOKEOS noch diverse andere Moglichkeiten,
besonders im Bereich der Kommunikation und Interaktion der Teilnehmer. Auch
diese Module sind, wie wir vorher schon gesehen haben, integrierbar in die ein-
zelnen Lernpfade.
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Links: Man kann auch Verweise auf externe Webseiten in den Lernpfad integrie-
ren. Dazu konfiguriert man im Bereich ,Links“ die Webadressen, die dort auch
entsprechend kommentiert werden konnen.

Agenda: Da Kurse oft auch an Termine gebunden sind, kann der Kursleiter Fristen
fiir die verschiedenen Ablaufe setzen, die er in diesem Bereich konfiguriert.

Ankiindigungen: Hier konnen aktuelle Hinweise wihrend des Ablaufs des Kurses
auf Priasenzphasen oder Online-Treffen o. 4. gegeben werden.

Konferenz: DOKEOS beherbergt ein eigenes Online-Konferenz-Modul. Hier
kann der Kursleiter synchron mit den Teilnehmern kommunizieren, indem er
Materialien wie Bilder, Diashows, o. 4. den Teilnehmern in Echtzeit zeigen kann.
Die Kommunikation findet {iber einen Chat statt. Ton- und Videokonferenz sind
nicht moglich.

Foren: Auch die asynchrone Form der Kommunikation durch Foren ist moglich.

Arbeiten von Teilnehmern: Auch Interaktion der Teilnehmer untereinander ist
moglich. In diesem Bereich konnen Arbeiten in die Plattform geladen werden, auf
die dann auch die anderen Teilnehmer Zugriff haben.

Dropbox: Als Ergénzung zum vorherigen Punkt kann der Kursleiter gezielt ein-
zelnen Teilnehmern Dokumente wie z. B. korrigierte Hausaufgaben zukommen
lassen. So wird der Umweg iiber E-Mail vermieden.

Gruppen: Auch eine organisierte Arbeit in Gruppen ist moglich.

Die Bereiche ,Optionen®, ,Statistik“ oder ,Benutzer” sind eher administrative
Werkzeuge zur Konfiguration des Kurses, wie z. B. die Kontrolle der Teilnehmer
oder der Zugang zum Kurs selber.

AbschlieBend kann man sagen, dass mit DOKEOS auch Laien ein méachtiges
Werkzeug zur Erstellung von Lernumgebungen und E-Learning-Projekten zur
Verfiigung steht, ohne auf teure und komplizierte Software zuriick greifen zu
miissen.
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Das “griechische Sommerloch” im Deutschunterricht —
Uberbriickung durch E-Mail-Betreuung

Ina Vallianatos-Grapengeter
Sprachenschule “Livathos” , Metaxata, Kefalonia, Griechenland

Abstract

A three month summer break from German lessons is nothing
unusual for many foreign language learners, especially on the Greek
islands. As a result there is a very slow start in September as revision
will take up a good part of the first term.

With this in mind, I thought about a way to bridge the gap within this
lesson-free period in a sustainable way using modern communication
techniques. Therefore, an e-mail project was set up, in which the
students would receive e-mails with attachments every 15 days. The
attachments contained files with exercises, which were focused on
the revision and training of vocabulary, reading comprehension and
writing. The students had two days to complete the assignments and
thus send them back to be corrected.

The presentation will focus on examples of various exercises and how
the students work through these exercises as well as on the students
individual responses to the actual e-mails. Furthermore, it will outline
the positive aspects of such a regularly controlled activity. At the end
the benefits of this project, for both teacher and students, will be
evaluated.

Einleitung

Drei Monate Sommerpause im Deutschunterricht sind fiir viele jugendliche
Sprachlerner besonders auf den griechischen Inseln keine Seltenheit. Wahrend
Sommerkurse in Englisch durchaus besucht werden, bleibt das Interesse fiir
Deutsch oft auf der Strecke. Schleppender Unterrichtbeginn im September ist die
Folge. Bis die Liicken dann geschlossen sind, fallen schon wieder die nachsten
Ferien an.
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»vor allen Dingen aber muss man das Gedachtnis {iben und durch Gewohnheit
starken, ...”
(Plutarch, griechischer Philosoph und Schriftsteller)

1. Festigung des Gelernten in der unterrichtsfreien Zeit
+Klassische™ Wiederholungsaufgaben

Genau um diesen sprachlichen Riickfall in den Sommerferien etwas abzumindern,
greifen viele Fremdsprachenlehrer in Griechenland auf das alte, aber nicht son-
derlich bewidhrte Mittel der Wiederholungsaufgaben zuriick. Die Aufgaben auf
den zusammengehefteten Fotokopien zeichnen sich vor allem durch Vokabel- und
Grammatikiibungen aus. Aufgelockert werden diese oft mit Tabellen, die es zu
vervollstdndigen gilt, Zuordnungsaufgaben oder Kreuzwortritsel. Lehrwerke mit
regionalspezifischen Arbeits- oder Begleitbuch haben Wiederholungsmaterial in
ihrem Lehrwerk integriert, das man iibernehmen kann, wenn man es nicht bereits
wihrend des Schuljahres abgearbeitet hat. Doch wann machen die Schiiler diese
Wiederholungsaufgaben, wenn iiberhaupt? ErfahrungsgemiB eher schlecht als
recht kurz vor der ersten Deutschstunde im neuen Schuljahr. Damit sind diese
Ubungen oft weniger ein Instrument, den Sprachstand der Lerner iiber die Ferien
hinwegzuretten, als viel mehr ein Dokument dessen, was vergessen wurde.

Neue Medien

In der Zeit der modernen Kommunikationstechnik wird auch auf die Angebote im
Internet zuriickgegriffen oder man versucht Lern - CDs einzusetzen. Beides hat
den Vorteil, dass der Einsatz von Computern erst einmal einen groBeren Anreiz auf
Jugendliche ausiibt als ein Packen Papier. Aber auch hier stellen sich Probleme
besonders fiir den Grundkursbereich. Das Zurechtfinden auf den entsprechen-
den Seiten muss vorher im Unterricht geiibt werden. Viele Sprachschulen sind
noch nicht mit PCs ausgeriistet und Unterrichtszeiten werden immer knapper.
AuBerdem bleibt die Frage nach Kontrollméglichkeiten seitens des Lehrers. Setzen
sich die Schiiler tatsdchlich mit Deutsch im Internet auseinander? Benutzen sie
wirklich die Lern - CD? Das Risiko, dass auch hier in die ,Freiwilligenfalle“ getappt
wird, ist groB. Man sieht sich die Webseiten oder die CD zu Beginn der Ferien viel-
leicht an, aber dann gerit alles doch wieder in Vergessenheit. Ein weiteres Problem
stellen die Sorgen der Eltern dar. Fast alle Eltern meiner 11 bis 16 jahrigen Schiiler
wollten keinen Internetzugang fiir ihre Kinder aus Furcht vor nicht jugendfreien
Seiten und so genannter Spam - Mail.

Ein E-Mail gestiitztes Ubungs- und Wiederholungsprogramm

Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage, wie man trotzdem mit Hilfe der
modernen Kommunikationstechnik effizient die unterrichtsfreie Zeit {iberbriicken
kann und gleichzeitig iiber das ,,Tun“ beziehungsweise ,Nicht - tun“ der Schiiler
in Beziehung auf Deutschlernen auf dem Laufenden bleibt. Aus Lehrersicht spie-
len dabei vor allem Kriterien wie Flexibilitat des Aufenthaltsortes - man fahrt
in den Sommerferien ja oft mal weg -, Kontrollmoglichkeiten und individuelle
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Sprachbetreuung eine wichtige Rolle. Die Schiiler ihrerseits sollen sich regelmaBig
mit Deutsch auseinandersetzen, im begrenztem MaBl Wissen wiederholen und zur
Kreativitat angeregt werden. AuBerdem sollen sie Deutsch so weit wie moglich
auch als Funktions- und Kommunikationssprache nutzen.

Doch noch ein weiterer Aspekt spricht fiir ,digitale Variante der
Wiederholungsaufgaben: Als so genannte Kulturtechnik hat der Umgang mit PC
und Internet lingst Eingang in das Alltagsleben und damit in die Alltagssprache
gefunden. Durch die Beschiftigung mit dem Computer werden die Schiiler
mit den entsprechenden Vokabular und den spezifischen Redemitteln fiir den
Themenbereich Computer und Internet vertraut gemacht, der immerhin fester
Bestandteil der Priifungsthemen fiir das Zertifikat Deutsch ist. Auch bei den staat-
lichen Sprachpriifungen fiir Deutsch als Fremdsprache in Griechenland gehort das
Thema ,Neue Medien® zu den Standardthemen.

2. Das E-Mail-Projekt 2006

An dem E-Mail-Projekt zur Festigung und Wiederholung des Lernstoffes aus
dem vorhergegangenen Schuljahr beteiligten sich 15 Schiiler zwischen 11 und
16 Jahren sowie ein erwachsener Lerner. Dabei handelte es sich um Schiiler
aus der Sprachschule und um Privatschiiler. Die Beteiligten verfiigten iiber
Deutschkenntnisse auf Grundstufenniveau, wobei die meisten das zweite Lernjahr
Deutsch abgeschlossen hatten, also auf A2 - Niveau waren. Die Teilnahme war frei-
willig und fand mit Zustimmung und Unterstiitzung der Eltern statt. Der E-Mail-
Austausch begann am 1. Juli und wurde alle zwei Wochen bis Anfang September
fortgesetzt, wobei die zugesandten Aufgaben innerhalb 2 Tage gelost werden
mussten. Insgesamt wurde den Schiilern und Schiilerinnen fiinf mal digitale
Wiederholungsaufgaben und Ubungen zugesandt. Das gesamte Projekt gliederte
sich in drei Phasen: Vorbereitung, E-Mail -Austausch und Evaluation.

2.1. Die Vorbereitungsphase

Bereits wahrend des Schuljahres sammelt der Lehrer oder die Lehrerin Material fiir
das Wiederholungsprogramm. Dabei kann man gezielt Ubungen im Arbeitsbuch
im Unterricht aussparen, die sich zur Wiederholung eignen. Auch sollte man sich
Notizen im Lehrbuch machen, wo genau man Schwerpunkte setzten mochte. Am
Schuljahresende werden dann die Schiiler in die Arbeitsweise mit den E-Mails
eingefiihrt. Das geschieht zundchst mit einem Arbeitsblatt, auf dem das Projekt
auf Deutsch erklart wird. An Hand des Textes wird das spezifische Vokabular fiir
Computer und E-Mail erarbeitet und in einer Vokabelliste am Anhang festgehal-
ten. AuBerdem enthilt das Arbeitsblatt den zeitlichen Ablauf, die E-Mail-Adresse
sowie die Telefonnummer des Lehrers (Abb. 1). Es folgt ein Testdurchlauf, in
dem die Schiiler eine E-Mail mit Anhang erhalten. Zu Hause miissen sie nun die
angehangte Datei Offnen, eine kleine Aufgabe bearbeiten, speichern, schliefen
und zuriicksenden. Dabei sollten die Eltern informiert sein, damit sie bei Bedarf
helfen kénnen bzw. die E-Mail als Lern-E-Mail erkennen und nicht aus Versehen
16schen.
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Sommerprogramm 2006 ,Deutsche E-Mails®

Beschreibung:

Du bekommst alle 14 Tage eine E-Mail mit Aufgaben. Die Aufgaben sind in einer
Datei mit deinem Namen und haben eine Nummer: z.B. ,Kostas 1%, ,,Kostas 2“... .
Du 6ffnest die Datei, 16st die Aufgaben, speicherst die Datei und schickst sie zuriick.
Die Aufgaben musst du innerhalb von 2 Tagen bearbeiten und zuriickschicken.

Die E-Mails bekommst du am:
o1. Juli

15. Juli

01. August

15. August

01. September

Und wenn du eine Reise machst? Schreib mir in einer E-Mail, dass du wegfahrst
und wann du wiederkommst. Du kannst dann die Aufgaben friiher oder spater
bearbeiten.

Deine E-Mails schickst du an: vall@hol.gr Bei Problemen: 27610 43956

bekommen

alle 14 Tage

die Aufgabe, -n
die Datei
offnen

16sen
speichern
zuriickschicken
innerhalb
bearbeiten
wenn

dass
wegfahren
wann
wiederkommen
frither

Abbildung 1: Arbeitsblatt zur Vorbereitung auf den E-Mail - Austausch

2.2, Der E - Mail -Austausch

Zum festgesetzten Zeitpunkt bekommt jeder Schiiler eine kleine personliche E-
Mail mit einer angehidngten Datei, die die Wiederholungsiibungen beinhaltet.
Dabei bleibt es dem Schiiler freigestellt, ob er auf die E-Mail antwortet oder die
Datei ohne eigene Mail zuriickschickt. Die Aufgaben selber sind eine Mischung
aus Vokabeltraining, oft kombiniert mit Grammatikaufgaben, Leseverstehen und
kleinen Schreibaufgaben. Nachdem der Schiiler die Aufgaben zuriickgeschickt
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hat, werden sie binnen weniger Tage korrigiert oder es wird zur Selbstkorrektur
aufgefordert.

2.2.1. Aufgabenbeispiele

Die Wiederholungsaufgaben sollten sowohl einfach herzustellen als auch ohne
viel Aufwand zu bearbeiten sein. So eignen sich zum Vokabeltraining zum Beispiel
Multiple Choice -Aufgaben, Liickentexte oder einfache Wortsammlungen. Gerade
bei jiingeren Schiilern, fiir die das Arbeiten mit einer Tastatur noch ungewohnt
ist, empfiehlt es sich anfangs, die eigentliche Tatigkeit auf das Unterstreichen zu
begrenzen.

1. Unterstreiche die richtige Antwort, sieh auch im Lexikon nach!

Beispiel: unterstreichen malen
eine Linie unter das Wort machen
zeichnen
der Schmerz Er ist lustig.
Er tut weh.

Er schmeckt toll

Beispiel 1: Vokabeltraining, Multiple Choise -Aufgabe, Thema: Gesundheit - Krankheit, (A2)

Auch bei den Grammatikaufgaben steht nicht das Schreiben, sondern das
Erkennen und Umsetzen im Vordergrund. Dabei kommt den Schiilern die digitale
Bearbeitung besonders entgegen, da sie wie im Beispiel 3, das Abschreiben umge-
hen und sich vollkommen auf die eigentliche Aufgabe konzentrieren kénnen, die
hier in der Umwandlung der Verben von Prasens zum Perfekt besteht.

Regelmdiflig (v) oder Haben oder sein?
unregelmdfig (unr)? Bilde das Perfekt!
Kennzeichne die Verben:

beginnen (unr) hat begonnen

kaufen (1) hat gekauft

treffen ...

Beispiel 2 : Grammatik, Perfektbildung (A2, B1)

203



204

Sprachen - Kulturen - Identitat

Schreib den Text im Perfekt!

Tipp: Kopier Satz fiir Satz in den Kasten unten und dindere nur die
Verben. Dann musst du nicht alles noch mal schreiben.

In den Ferien fahren wir nach Mykonos. Das ist eine Insel in der Agiis.
Dort wohnen wir in einem schonen Hotel direkt am Meer. Wir bleiben drei
Wochen dort. Wir besuchen auch meine Schwester, die auf Mykonos
arbeitet. Sie hat einen Ferienjob in einem Restaurant. ......

Beispiel 3 : Grammatik, Perfekt anwenden (A2, B1)

Bei Aufgaben zum Leseverstehen

zeigen sich ebenfalls die Vorteile digitaler Bearbeitung. Die Texte konnen direkt
aus dem Internet bezogen werden, und dann je nach Bedarf aufbereitet oder auf
verschiedenen Niveaus eingesetzt

werden. Spannend sind auch Aufgaben, die den Lerner direkt auf die Internetseiten
fiihren. Das Surfen durch die deutschen Internetseiten trainiert insbesondere das
Leseverstehen an authentischen Texten. Dabei miissen zum Entschliisseln der
virtuellen Inhalte verschiedene Lesestrategien angewandt werden. Globales oder
kursorisches Lesen zum Auffinden relevanter Internetseiten aus den Treffern
einer Suchmaschine, selektives Lesen zum Finden spezifischer Informationen und
Detaillesen zum Beispiel fiir Handlungsanweisungen die man prizise verstehen
und weitergeben muss. AuBerdem hat man schnellen Zugriff auf die aktuellsten
Themen, wie die FuBballweltmeisterschaft in Deutschland im Sommer 2006.

Wohin die Deutschen
reisen

Der deutsche Urlauber

Lies zuerst die Sitze unten und dann den Originaltext! gilt als extrem
reiselustig. Auch wenn

Was ist richtig? Unterstreiche! der Euro zurzeit nicht

Deutsche reisen ganz wenig. so locker sitzt wie

Deutsche finden reisen lustig. bisher. Wohin geht die

Deutsche reisen viel und gern. Reise der deutschen
Touristen?

Die FuB3ballweltmeisterschaft Fifa 2006 findet in Deutschland statt.
Geh ins Internet und auf die Seite
http://fifaworldcup.yahoo.com/06/de/ .

Beantworte die Fragen:

1. Wie heifit der Trainer der deutschen Nationalmannschaft?
2. In welchen 12 Stadten in Deutschland finden die Spiele statt?
3. Mit wem spielt Deutschland in einer Gruppe?

Beispiel 4: Leseverstehen, Multiple Choice, (A1, Erwachsene)
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Das Schreiben stellt fiir die jiingeren Schiiler eine besondere Herausforderung
da. Fiir viele ist das Tippen anfangs schwierig, weil sie die Umlaute und das
scharfe ,,S“ (B) auf ihrer in der Regel griechisch - englischen Tastatur nicht
finden konnen. Alternativ kénnen sie natiirlich die iiblichen Umschreibungen
(ae, ue,..., ss etc.) wihlen. Da sie aber schreiben sollen, sollten, wie anfangs
bereits erwihnt, Vokabel- und Grammatikiibungen sowie die Aufgaben zum
Leseverstehen den Schiilern nicht allzu vieles Tippen abverlangen, da sich sonst
die Bearbeitungszeit zu sehr hinauszieht. Als Schreibaufgaben eignen sich grund-
séatzlich alle Aufgabenvarianten, die man auch im Unterricht einsetzt. Im Projekt
wird aber vor allem das mitteilungsbezogene Schreiben geiibt, da es in Form von
Briefen oder E-Mails zu einem Priifungsstoff des Zertifikats Deutsch und der
staatlichen Deutschpriifungen ist. Zum anderen ist fiir die Schiiler in Hinblick auf
ihre zukiinftigen Arbeitsmoglichkeiten im Tourismus die schriftliche miteilungs-
bezogne Kommunikation diejenige, in der ihr erlerntes Deutsch am wahrschein-
lichsten zur Anwendung kommt.

2.2.2, Korrektur und Selbstkorrektur

Die Korrektur von digitalisierten Ubungen und Schiilertexten weist gegeniiber
der Korrektur von Hand eine Reihe von Vorteilen auf. Die Korrektur kann iiber-
sichtlicher gestaltet werden, der Originaltext kann abgespeichert und als eigene
Ubung fiir Schiilerkorrekturen verwendet werden und man kann leichter eine
Selbstkorrektur durchfiihren lassen. Wahrend des E-Mail-Projektes habe ich oft
auf eine Mischform aus Korrektur und Selbstkorrektur zuriickgegriffen.

Dabei kann man die entsprechende Regel oder Anweisung direkt neben der zu
verbesserten Stelle schreiben und die Datei zur Selbstkorrektur dem Schiiler
zuriickschicken.

Vor einer Woche hat die Schule begonnen. Ich habe mich

darauf gefreut, weil ich alle meine ..... Kannst du das
Freunde wiedergetroffen habe. Wir haben von unseren Ferien verbessern? Sich
geziihlt. Meine Mutter hat meine Schulsachen eingekauft. Ich die Fehler an!

habe eine neue Schultasche bekommen. In den Ferien habe ich
immer ein Buch mit an den Strand genommen. Deshalb habe ich

viele gelesen. Ich bin auch zum ersten Mal mit einem Mofa Verben mit "er-",
gefahren. Das sein ein kleines Motorrad. Leider habe ich einen "be-", "ver-",
Unfall gemacht. Ich habe eine Kreuzung iiberqueren und habe haben im Partizip
mit einen Bus zusammen gestolen. Zum Gliick ist mir nichts kein ge -:

passiert. Nur meine Bein hat ein bisschen wehgetan, aber das hat hat erkldrt,

ich schon yergesse. Meine Freunde haben mir auch viel gezéhlt. hat vergessen,
Ich habe sie nach der Schule zu mir nach Hause eingeladen. Wir hat bekommen
hat im Garten gesessen und dabei Tee getrunken.

Beispiel 6: Digitale Verbesserung: Aufforderung zur Selbstkorrektur
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2.2.3. Und wenn der Schiiler doch nicht mit dem Computer umgehen
kann?

Auch Schiiler ohne oder mit nur wenig Computerkenntnissen konnen an einem
E-Mail-Projekt teilnehmen, vorausgesetzt, ihre Eltern oder ilteren Geschwister
sind ihnen beim Ausdrucken und wieder Einscannen behilflich. Handschriftlich
geloste Aufgaben lassen sich so als PDF-Datei ebenfalls am Computer korrigieren
und konnen wieder versandt werden.

2.2.4. Funktionales Deutsch als Nebeneffekt

Neben den eigentlichen Ubungen und Wiederholungsaufgaben war ein weite-
res Ziel des Projektes, die Schiiler zu motivieren, ihre Deutschkenntnisse auch
kommunikativ anzuwenden. Darauf wurde sie zwar in der Vorbereitungsphase
hingewiesen, doch wurde es als Teil der Ubungen nicht ausdriicklich verlangt. Die
E-Mails, die die Schiiler von mir bekamen, sollten als Anstof3 dienen, sich, wenn
sie wollten, mitzuteilen. Thre Antworten wurden daher nicht korrigiert. Wohl aber
ging ich auf ihre E-Mails ein, so dass mit einigen Schiilern so etwas wie eine klei-
ner E-Mail-Austausch am Rande des Projektes entstand. Dabei ging es natiirlich
angesichts des Weltmeisterschaft immer wieder um FuBball aber auch andere
Themen.

Liebe Frau Ina,

ich bin zufrieden mit ihre email und deine angenehm
Sommerferien. Ich habe fast keine Zeit denn wir haben
Elektrik Vartung. Ich sehe auch Fuf3ball und bin sehr
gliicklich mit deutschen nationalmannschaft. Ich schicke
Sie meine Losungen... Auf Wiedersehen.

Beispiel 7: Funktionsdeutsch, A1 (Erwachsener)

Hallo Frau Ina,
Jeden Morgen gehe ich ans Meer und amm
Abend habe ich traditionall Tanz. Ich tanze
am 23.7 in der Zweitel Schule. Am Montag
fahre ich mit meine Vatter in Thesaloniki.
Wir bleiben eine Woche und nach gehen in
Athen, bis 4.8.

Tschus, Alkistis !!!

Beispiel 8: Funktionsdeutsch, A2

2.3. Evaluation

Die dritte Phase des E-Mail-Projektes begann am Ende der Sommerferien und
zog sich durch die erste Woche des neuen Schuljahres. Mitte September wurden
alle Schiiler, die sich am Projekt beteiligt hatten, in die Sprachenschule gebeten
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und nach ihren Erfahrungen und Meinungen hinsichtlich des E-Mail-Austausches
befragt. Dabei wurde deutlich, dass im Vergleich zu den vorhergegangen Jahren,
sich Schiiler viel intensiver und motivierter und vor allem aber tatsichlich mit
Deutsch wihrend der Sommerferien auseinandergesetzt haben.

Fragebogen, 10 Schiiler

Wie lange habt ihr im Durchschnitt fiir die Bearbeitung der Aufgaben gebraucht?

10 - 30 min 30 - 60 min bis zu 90 min
0 2 8

Konntet ihr allein mit dem Computer umgehen oder haben die Eltern geholfen?

allein mit Hilfe der Eltern
8 2

Habt ihr Hilfsmittel verwendet?

Worterbiicher Lehrbuch keine
7 2 1

War das Schreiben mit der Tastatur schwierig?

sehr schwer wurde immer leichter kein Problem
1 8 1

Wie bewertet ihr die Aufgabentypen? Welche haben Spall gemacht?

Aufgabentypen super | es geht | langweilig
Vokabeltraining 7 2 1
Leseverstehen (multiple choise) 10
Grammatikaufgaben 1 4
Schreiben 8 1 1
Aufgaben mit Bezug auf Kefalonia / Griechenland 6 1

Abbildung 2: Ergebnis der Fragebogen zum E-Mail - Austausch, Sommer 2006

Nach der Befragung wurden alle Schiiler gebeten ein paar Sitze zu dem E-Mail-
Projekt in eine Videokamera zu sprechen. Die interessanteste Aussage stammte
dabei von einem 15-jahrigen Schiiler, der zugab, dass er gerade durch den Zeitdruck
sehr motiviert war, schnell und effizient seine Wissensliicken im Vokabular zu
schlieBen, also ein Worterbuch zu benutzen. Generell - wenn auch rein subjektiv
- machen die Schiiler, die sich am Projekt beteiligt haben im Vergleich mit den-
jenigen, die es nicht taten, einen selbstsichereren Eindruck, sprechen nun mehr
und haben insgesamt weniger Grammatik und Vokabular vergessen. Das listige
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Aufarbeiten der im Sommer entstandenen Liicken war nach zwei bis vier Stunden
in der ersten Woche abgeschlossen, wobei die eigene Arbeiten der Schiiler als Basis
dienten.

3. Fazit

Das E-Mail-Projekt hat insgesamt meinen Erwartungen als Lehrerin entsprochen.
In meiner Rolle als Kommunikationspartnerin war ich angenehm iiberrascht, wie
viele sich doch freiwillig auf Deutsch mitteilen wollten. Den Aufwand hatte ich aller-
dings unterschitzt. Sowohl Korrektur wie auch die individuelle Betreuung nahm
mehr Zeit in Anspruch als ich erwartet hatte. Auch in der Bearbeitungszeit, die ich
fiir meine Schiiler veranschlagt hatte, hatte ich mich verschétzt. Statt einer halben
Stunde saBen die meisten dreimal so lange an den Aufgaben. Trotzdem ist von 16
Teilnehmern nur einer - und zwar aus technischen Griinden - abgesprungen. Meiner
Meinung nach sind diese digitalisierte Ubungs- und Wiederholungsaufgaben in
einem fest gesetzten Zeitraum und Bearbeitungsrahmen die bisher effektivste
Methode gewesen, den Sprachstand der Schiiler iiber die unterrichtsfreie Zeit hin-
weg auf dem Status quo zu halten. So habe ich wertvolle Unterrichtszeit im neuen
Schuljahr hinzugewonnen, motiviertere Schiiler und insgesamt ein angenehmes
Klima in der Klasse. Man kennt sich ja jetzt....
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Durch Motivation zum Lernerfolg

Chryssoula Stamouli
Deutschlehrerin, Gymnasium Trikala, Griechenland

Abstract

1) Theoretical part

Learning motivation as a momentary active learning attendance is the
result of the cooperating learner motives and the influence factors,
which come out from the lesson.

« The effective motive in the language learning (hypotheses to
motivation):

1. Intrinsic hypothesis: The motivation of the learner results from
the exercises that he has to solve. 2. Result-bound hypothesis: Due
to good results the learner continues to strive; otherwise he loses
its courage and doesn’t make any other effort. 3. Reason caused
hypothesis: The motivation of the learner depends on the reasons,
why he learns the foreign language. 4. Praise and blame hypothesis:
The motivation of the learner depends on external factors such as
reward and punishment.

« Factors, which affect the learning motivation: learner and teacher,
aims, the subject, methods and social forms of the lesson.

2) Practical part

Some examples, how we could increase the motivation with
consideration of the factors are specified above.

In particular it will be presented:

a) the flexible selection of lesson principles in a communicative-
pragmatically oriented lesson

b) the change of the social forms.

Referring to this, it will be described and/or presented: a reading
competition, correspondence with German pupils of the same age
through the “Letternet” or through an exchange of students, insert of
jokes as well as a small and a larger project (production of a poster
with main clauses and sub-clauses, creation of a calendar).
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0. Einleitung

In diesem Beitrag geht es um das komplexe Thema der Motivation. Ich gehe von
der These aus, dass Motivation und Lernerfolg unmittelbar miteinander verbun-
den sind.

Im ersten Teil meines Vortrags werden zu Beginn die Begriffe Motivation, Motive
und Motivieren definiert. Weiter werden die verschiedenen Motivationsarten
vorgestellt sowie die auf die Motivation Einfluss nehmenden Faktoren und die im
Unterricht wirksam werdenden Motive.

Im zweiten Teil wird auf Faktoren der Unterrichtssituation eingegangen, die
ich bei der Gestaltung eines motivierenden —fiir griechische Gymnasialklassen
bestimmten- Unterrichts beriicksichtige. Es werden praktische Beispiele dazu
gegeben. Zuerst kleine, leicht anwendbare und ich werde mit der Priasentation von
drei Projekten schlieBen; ein kleines, ein groBeres und ein noch groBeres, was den
Zeitaufwand in der Unterrichtsklasse anbelangt.

1. Motivation, Motive, Motivieren

1.1 Definition der Begriffel

Motivation wird als ein besonders wichtiger Faktor angesehen, der unmittelbar
mit erfolgreichem Lernen verbunden ist. Sich mit der Motivation zu beschiéftigen,
bedeutet die Beschiftigung mit der Frage nach den Ursachen eines Verhaltens,
also mit den Motiven, d.h. den Beweggriinden, die jdn. zu einem bestimmten
Verhalten veranlassen. Mit Motivation ist das Wirksamwerden dieser Motive
gemeint. Bezogen auf den FSU bedeutet Motivation die positive Einstellung zur
Fremdsprache, zu den unterrichtlichen Aktivititen und die Bereitschaft an diesen
Aktivitdten teilzunehmen (vgl. Solmecke, 1983:15). Unter Motivieren verstehen
wir * “die optimale Gestaltung der Lernsituation im FSU zur Erzielung einer grof8t-
moglichen Lernbereitschaft der Schiiler”” (ebd:17).

Lernbereitschaft, so Grell (nach Storch, 1999:327), driickt sich durch aktive, ziel-
gerichtete Konzentration, Aufmerksamkeit und Anstrengung aus. Der Lehrer hat
sich seinerseits darum zu bemiihen, giinstige Bedingungen zu schaffen, in denen
sich die Lernbereitschaft entfalten kann, da diese wichtig fiir den Lernerfolg ist.
Fachautoren unterscheiden zwischen verschiedenen Motivationsarten.

1.2. Motivationsarten

Nach Gardner/Lambert (nach Moéllering, 2001:48) werden die unterschiedlichen
Beweggriinde, eine Sprache zu lernen, unter den Begriffen ,integrative” und
sinstrumentelle® Motivation abgehandelt. Integrative Motivation bezieht sich

1 Die Isolierung des mit diesen Begriffen Gemeinten ist nach Solmecke (1983:17) nur
theoretisch moglich. In der Praxis ist es mit dem gesamten Unterrichtsgeschehen
verbunden.
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auf den Wunsch, mehr oder weniger in die Zielsprachenkultur hineinzuwachsen,
sich in die zielsprachliche Gesellschaft zu integrieren, wihrend instrumentelle
Motivation dann vorliegt, wenn das Fremdsprachenlernen als Teil einer besse-
ren Erziehung oder mit dem Ziel groBerer Berufschancen betrieben wird. Laut
Gardner und Lambert ist die integrative Motivation zu bevorzugen, da sie mit
groBeren Erfolgschancen verbunden ist. (vgl. Solmecke, 1983:56). Ein weiteres
Begriffspaar ist das der ,intrinsischen“ vs. ,extrinsischen“ Motivation (auch
primire und sekundidre Motivation genannt). Demnach wiirde ein intrinsisch
motivierter Schiiler die Sprache um ihrer selbst willen lernen, weil er sie z.B. mag
oder an ihr interessiert ist, wihrend ein extrinsisch motivierter Schiiler sie lernt,
um beispielsweise Lehrer und Eltern zufrieden zu stellen, um schlechte Noten und
negative Sanktionen zu vermeiden oder weil er meint, diese Sprache kénnte ihm
im spateren Beruf oder bei personlichen Kontakten von Nutzen sein. (ebd:54).
Viele Autoren vertreten die Ansicht, intrinsische Motivation sei wirkungsvoller
und von gréBerem erzieherischen Wert als die extrinsische.

Dieser Auffassung muss man sich jedoch nicht unbedingt anschlieBen, denn auch
wenn die Sprache als Mittel zum Zweck angesehen wird, ,,ist der hierdurch bewirk-
te Lernwille nicht notwendig weniger stark, sind die beteiligten Motive nicht weni-
ger wertvoll“ (Solmecke, 1983:55).

AuBerdem ist meines Erachtens eine scharfe Trennung der beiden Motivationsarten
nicht immer moglich. Man kann némlich nicht ausschlieBen, dass etwa ein anfangs
zweckorientierter Lerner sich in weiteren Lernstadien von der Sprache angezogen
fiihlt, so dass eine intrinsische Motivation entsteht. In diesem Fall spricht man von
Formen der Motivation, die im Laufe der Zeit als intrinsische Motivation internali-
siert werden konnen (vgl. Sund/Bimmel, 2002:57). Folglich kann Motivation nicht
als etwas Statisches betrachtet werden, zumal die fiir die Motivation verantwortli-
chen Motive sich im Laufe des Fremdsprachenlernprozesses dndern konnen (vgl.
Berndt, 2002:57).

Es stellt sich nun die Frage, welche2 Motive eigentlich im FSU wirksam werden.

1.3. Die im FSU wirksam werdenden Motive

Die verschiedenen Beweggriinde, also die Motive aus denen ein Lerner Motivation
in den Sprachlernprozess einbringt, werden von Skehan (zitiert nach Mdllering,
2001:48) unter der Rubrik ,,Hypothesen zu Motivation“ abgehandelt:

a) Intrinsische Hypothese: Die Motivation des Lerners entstammt seinem
Interesse an den Aufgaben, die er ausfiihren soll.

b) Resultatsgebundene Hypothese: Aufgrund guter Resultate strengt sich der
Lerner weiter an; andernfalls verliert er seinen Mut und verzichtet auf weitere
Anstrengungen.

¢) Grundbedingte Hypothese: Die Motivation des Lerners hiangt von Griinden

2 Auch die Fremdsprachendidaktik hat bisher, nicht zuletzt aufgrund von Forschungs-
schwierigkeiten, kaum versucht, sich einen vollstdndingen Uberblick iiber die im FSU
wirksam werdenden Motive zu verschaffen.
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ab, aus denen er die Zielsprache erlernt.

d) Lob-und-Tadel-Hypothese: Die Motivation des Lerners hangt von duferen
Faktoren wie Belohnung und Bestrafung ab.

Unter ,grundbedingte Hypothese® fallen auch die meisten von Solmecke (1983:55
ff) -in Anlehnung an Apelt erwdhnten Motive: das Gesellschafts-, Eltern-,
Niitzlichkeits-, Lehrer-, Wissens-, Kommunikations- und Geltungsmotiv.

Obwohl diese Motive kaum je isoliert das Handeln des Lernenden im Unterricht
bestimmen, kann der Unterrichtende doch an sie ankniipfen und so den Grad ihrer
Wirksamkeit beeinflussen. Die Einflussfaktoren, die mit den gerade genannten
Motiven zusammenwirken, so dass Motivation entsteht, sind: Lerner und Lehrer,
Ziele, Methoden und Sozialformen des Unterrichts.

2. Motivierung am griechischen Gymnasium

2.1. Meine Zielgruppe

In den Sekundarschulen Griechenlands gilt Deutsch als zweite Fremdsprache
(nach Englisch) und wird neben Franzosisch als Wahlpflichtfach angeboten.
Obwohl DaF von immer mehr Schiilern gewihlt wird, stellt man oft als Lehrer
spater fest, dass diese Wahl zwar von einigen Schiilern bewusst, von vielen jedoch
zufillig getroffen oder von den Eltern diktiert wurde. Diese Verschiedenheit in den
Griinden, aus denen Deutsch gelernt wird, wirkt sich im Unterricht unterschiedlich
auf die Lernbereitschaft der Schiiler aus. Bei einigen ist Lernwille schon vorhanden
und muss gesteigert werden, bei anderen muss er erst erzeugt werden.

Wihrend meiner Tatigkeit als Lehrerin habe ich bemerken konnen, dass in der
ersten Klasse des Gymnasiums Motivation leichter zu fordern ist —eventuell auch
aufgrund des Neugiermotivs-, ab dem zweiten Unterrichtsjahr jedoch sinkt diese
Motivation und Langeweile und Desinteresse werden immer sichtbarer. Beim
Versuch die Griinde dafiir zu ermitteln, habe ich bei meinen Schiilern der zweiten
Klasse des Gymnasiums (14-jahrige Griechen) eine Befragung durchgefiihrt3.

Es wurden vor allem ,das langweilige“ Lehrwerk, die aneinander gereihten
grammatischen Phidnomene und der Schwierigkeitsgrad der im Arbeitsbuch
enthaltenen Aufgaben kritisiert. Leistungsschwache Schiiler fiihrten ihre jet-
zigen Schwierigkeiten auf sprachliche Defizite zuriick, die sich seit Beginn des
Fremdsprachenlernens vergroBert haben. Negative Kritik wurde auch an der
Tatsache geiibt, dass Anfinger und Fortgeschrittene4 im selben Klassenraum
unterrichtet werden, da hier vom Curriculum (anders als beim Englischen) keine
Unterscheidung aufgrund des unterschiedlichen Sprachniveaus vorgesehen ist.

3 Die Schiilerbefragung fand in Form einer schriftlichen Partnerarbeit statt, in der sich
die Lerner frei zur Frage ' *Was magst du am Deutschunterricht nicht?”’ dussern
konnten und kann selbst als motivierende Handlung angesehen werden.

4 Sie besuchen eine Sprachschule.
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Durch diese Gegebenheit kommt der Unterschied zwischen leistungsstarken und
leistungsschwachen Schiilern stirker zum Vorschein, was die letzteren entmutigt
und oft zu Resignation fiihrt. Diese Gefahr wird in einem monoton verlaufenden
und daher demotivierenden Unterricht noch deutlicher.

Ich stand daher als Lehrerin vor der Aufgabe, nach Motivierungsmoglichkeiten
fiir eine Klasse zu suchen, die vorwiegend extrinsisch bzw.instrumentell motiviert
war.

2.2 Ein Motivierungsversuch unter Beriicksichtigung bestimmter
Faktoren

Es folgt nun die Darstellung eines personlichen Versuchs, die notigen
Bedingungen fiir die Entfaltung der Lernmotivation zu schaffen, indem ich bei
der Unterrichtsgestaltung die oben genannten Faktoren (Lerner und Lehrer, Ziele,
Methoden und Sozialformen des Unterrichts) beriicksichtigte.

2.2.1. Der Faktor Lerner

Zumal die Einstellung der Lerner zum Erwerb der deutschen Sprache ihren
Lernwillen beeinflussen kann, versuche ich mogliche Vorurteiled abzubauen
und gleichzeitig die Niitzlichkeit der Deutschkenntnisse zu betonen. Hierzu ein
kurzes Beispiel: Hinsichtlich der Schiilermotivierung zur Identifikation mit der
deutschen Sprache lief3 ich meine Lerner in Form eines Brainstormings- konkrete
Anwendungsbereiche des Deutschen zusammenstellen. AnschlieBend sollten sie
in Gruppen geteilt Argumente fiir den Erwerb der deutschen Sprache formulieren.
Die Gruppe mit den meisten verwertbaren Argumenten gewinnt. (Lob-und-Tadel-
Hypothese).In einem weiteren Schritt lieB ich die Jugendlichen ein Poster daraus
entwerfen, nachdem sie ihre Argumente in Kausalsédtze umformen mussten. (siehe
Anhang 1).

2.2.2 Das eigene Lehrerverhalten

Besonderer Wert wird auf ein emotional aufgeschlossenes Klassenklima gelegt,
mit wechselnder Arbeits- und Lernsituation. (in dem es ab und zu auch humor-
voll zugehen kann). Meine Schiiler sollen merken, dass ich mich fiir ihre sprach-
liche Entwicklung und ihre Gefiihle interessiere, indem ich z.B. darauf achte,
dass schwache Lerner nicht bloBSgestellt werden, wenn ich sie anspreche (vgl.
Heyd, 1991:245). Parallel versuche ich in einem gut geplanten und systematisch
durchgefiihrten Unterricht, den Lernstoff geordnet und verstandlich darzu-
bieten. Gleichzeitig mache ich mein Interesse am Lerngegenstand und seiner
Vermittlung glaubhaft und bemiihe mich wie auch List (2001:6) vorschlégt, die
eigene Begeisterung an meine Schiiler zu {ibertragen, denn die Schiilermotivation
ist wie Diiwell (1983:195) auffiihrt, ,eng an die der Lehrermotivation gekoppelt®.
Es liegt mir auch daran, die Motivationslage meiner Schiiler richtig einzuschétzen,
um die entsprechenden unterrichtlichen Konsequenzen ziehen zu konnen (vgl.

5 Deutsch hat den Ruf einer schwierigen Sprache.
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Diiwell, 1983:195). Meine weitere Vorgabe ist, dass allgemeine Lernbereitschaft
vorhanden sein soll, denn ist das nicht der Fall, bleiben meine Bemiihungen um
fachspezifische die sogenannte spezielle- Lernmotivation weitgehend ohne Effekt
(vgl. Solmecke, 1983:49).

2.2.3. Unterrichtsziele

DieZiele des Unterrichts sind transparent und es wird versucht, sie mit Bediirfnissen
der Jugendlichen zu verbinden (z.B. mit gleichaltrigen Deutschen kommunizieren
zu konnen). Thre Leistungen werden nicht nach ,,objektiven“ Faktoren, wie z.B.
dem Vorbild eines Muttersprachlers, bemessen, sondern starker nach dem indi-
viduellen Fortschritt. Ferner liegt mir daran, dass sich meine Schiiler realistische
Ziele setzen und ein Feedback iiber ihren Fortschritt erhalten. Ich versuche auch,
ihnen bewusst zu machen, dass aufgrund der Sequentialitit der Fremdsprache ihre
stindige Mitarbeit erforderlich ist. Eine entscheidende Rolle fiir das Erreichen der
Unterrichtsziele spielen die Erfolgserlebnisse wihrend des Deutschunterrichts.
Zur Forderung der Leistungsmotivation wird der Schwierigkeitsgrad der Aufgaben
an die individuelle Leistungsfiahigkeit meiner Lerner angepasst, um womoglich
Misserfolg zu vermeiden. Beziiglich des Schwierigkeitsgrades einer Aufgabe
benutze ich in Klassen, wo es nétig ist, abgestufte Hilfestellungen, um so den
Schwierigkeitsgrad zu differenzieren. Somit konnen auch Leistungsschwache
Erfolge erleben und davon iiberzeugt werden, dass auch sie sprachlich etwas lei-
sten konnen (siehe Anhang 2).

2.2.4. Unterrichtsgegenstand

Zur Erzeugung von Motivation im FSU beziiglich des Unterrichtsgegenstandes
sind die Aspekte Themenauswahl, Schwierigkeitsgrad der Lernaufgabe und
Lehrwerk bedeutungstragend und werden bei meiner Unterrichtsgestaltung wie
folgt beriicksichtigt:

Es werden adressatengerechte Themen ausgewdhlt, um den Schiilern eine
Moglichkeit zur Identifikation zu bieten, denn ein Ankniipfen an das Weltwissen
und an die Erfahrungen des Schiilers gibt ihm die Gelegenheit, seine auBerschuli-
sche Lebenserfahrung auf das schulische Lernangebot zu beziehen. Parallel zu den
schriftlichen und akustischen Texten werden auch Videostreifen angeboten. Diese
weisen in der Regel einen hohen Neuigkeitsgrad auf und enthalten landeskund-
liche Informationen. Die Videoaufnahmen z.B. die ich wihrend meiner letzten
Besuche in Deutschland gemacht habe, dienen als Diskussionsanlass und zur
Vermittlung landeskundlicher Informationen.

2.2.5. Unterrichtsmethoden

Beziiglich der Unterrichtsmethoden bevorzuge ich eine flexible Prinzipienauswahl,
da jeder Methodenmonismus nach Diiwell (1983:191) Abwehrreaktionen ver-
ursachen kann. (Es findet also eine eklektische Auswahl von den bestbewerten
Unterrichtsprinzipien aller Methoden statt.) Allerdings ist der Unterricht kom-
munikativ-pragmatisch orientiert und weist Aspekte des interkulturellen Lernens
auf.
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2.2.6 Sozialformen

Auch im Bereich der Sozialformen ist fiir Variation zu sorgen. Ein Wechsel in
der Sozialform ist, so Diiwell (1983:191), nicht nur aus den iiblichen Griinden fiir
Variation, sondern allein schon vom Gegenstand der sprachlichen Unterrichtsfacher
her erforderlich.

Der motivierende FSU benétigt Interaktion sowohl zwischen Lehrer und Schiilern
als auch zwischen den Schiilern. Aus diesem Grund ist auf einen ausschlieB-
lich frontal gefithrten Unterricht zu verzichten; mehr Wert wird auf Gruppen-,
Partner- und Individualarbeit und deren Gestaltung gelegt.

Sehr beliebt bei Kindern sind Spiele, Lieder und Simulationen. Im ersten
Unterrichtsjahr kann man z.B. zum Uben des Lesens und zur Ausspracheschulung
ein Lesespiel bzw. einen Wettlesen in der Klasse organisieren. Die Aussprache
muss allerdings zu Beginn nicht bis zur Perfektion geschult werden; worauf es
ankommt ist, dass sie nicht kommunikationsstorend ist. Es wird wie folgt vorge-
gangen: Es wird mit dem Vorlesen eines bekannten Textes begonnen. Sobald der
lesende Schiiler einen Fehler macht, kommt der Nichste dran. Der durchgefallene
soll sich eventuell umdrehen. Gewinner sind diejenigen, die den ganzen Text ohne
einen einzigen Fehler zu Ende lesen konnten. Auch zur Ubung der Zahlen kann ein
Spiel eingesetzt werden; man kann z.B. das bekannte Spiel ,,Bingo” spielen.

Zu den Liedern jetzt. Bei den Liedern sollte der Lehrer natiirlich immer mitsingen
und den Rhythmus angeben. Das, was Spall macht, ist nach dem ersten gemein-
samen singen bzw. nach gewissem Beherrschen des Liedes, die Klasse in Gruppen
zu teilen, die bestimmte Verse abwechselnd singen, eventuell erste und zweite
Stimme machen und dann das Refrain wieder alle zusammen singen. Man kann
sich verschiedene Variationen ausdenken. Man kann z.B. eine Mddchen- und eine
Jungengruppe bilden usw.

Und nun zur Rollensimulation. Das, was bei der Bildung weiterer Dialoge im
Kursbuch immer besser ankommt, ist die Verwendung der echten Schiilernamen
statt der vom Autor angegebenen und eine entsprechende Adaption an die
wirklichen Interessen der Schiiler. Sie wollen z.B. viel lieber interviewt wer-
den, indem sie ihren Lieblingsfufiballspieler simulieren die Jungen, und ihre
Lieblingsschauspielerin oder Singerin die Madchen. Manchmal fragen die Schiiler,
ob sie statt der vom Buch verlangten Personenbeschreibung nicht lieber ihre
Lieblingsperson beschreiben diirfen.

Die Schiiler lieben es auch, den Lehrer zu spielen. Man kann also bei der
Aufgabenbesprechung ab und zu, einen guten Schiiler die Rolle des Lehrers iiber-
nehmen lassen. Der Lehrer nimmt dabei den Platz des Schiilers, er meldet sich als
solcher und kann seine angeblichen Mitschiiler korrigieren oder erginzen.

Im zweiten Unterrichtsjahr, im 8. Kapitel von Ping Pong 1 kommt bei einer
MeinungsauBerung der Satz vor, dass es auch fiir die Lehrer Zeugnisse geben soll-
te. Als ich meine Schiiler fragte, waren sie auch dafiir. Ich nutzte die Gelegenheit
und forderte sie auf, sich miindlich dariiber zu duBern. Zumal Kritik tiben und
Charakterisierung von Personen mit Hilfe mehrerer Adjektive bereits behandelt
wurden, sollten sie als schriftliche Hausaufgabe, auch mit Hilfe eines Lexikons,
alle ihre Lehrer charakterisieren. Entweder anonym, z.B. wir haben eine Lehrerin,
die ist so und so, oder unsere Musiklehrerin macht ihren Unterricht so oder sie
konnten auch die Namen der Lehrer benutzen. Es ist bemerkenswert, dass die mei-
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sten die Namen der Lehrer benutzt haben und dass auch treffende Bemerkungen
gemacht wurden.

Ein anderes Beispiel: Korperteile, Kleidungsstiicke und Farben kann man miind-
lich wiederholen oder priifen, ob unsere Schiiler sie gelernt haben, indem man
eine kleine Modenschau organisiert. Freiwillige Schiiler, die nichts gegen ihre
Beschreibung haben, spielen die Models, zwei andere Schiiler stellen jeweils
das Model vor. Sie teilen sich die Arbeit, indem der eine Haare, Gesicht und
KorpergroBe beschreibt und der andere die Kleidung. Beim nichsten Model
kommt ein anderes Paar an der Reihe. Korrekturen und Ergidnzungen von den
Ubrigen sind erlaubt. Der Unterrichte bestimmt wann und wie.

Beim nachsten Beispiel handelt es sich um ein Projekt, in dem auch der Wechsel
in den Sozialformen deutlich wird: Die Schiiler haben in der 3. Gymnasiumsklasse
u.a. gelernt, liber Freizeitaktivititen zu berichten, Tages- und Jahreszeiten anzu-
geben, Orts- und Richtungsangaben zu machen, einen Ort zu beschreiben, das
Datum anzugeben und u.a. jemanden zu etwas iiberreden. Mit dem Ziel bereits
Bekanntes (Wochentage, Monate, Jahreszeiten) kreativ zu wiederholen und neu
Gelerntes zu festigen, beauftragte ich meine Schiiler mit der Erstellung eines
Jahreskalenders, in dem ihre Heimatstadt Trikala und die in der N#he liegenden
Sehenswiirdigkeiten im Mittelpunkt stehen. Auf diese Weise konnten sie sprachli-
ches Vorwissen aktivieren und ihre personliche Erfahrungswelt einbeziehen.

In einem ersten Schritt wurden die Schiiler iiber das ganze Vorgehen und die
angestrebten Ziele aufgeklart. Die Klasse wurde dazu in vier Gruppen aufgeteilt.
Diese erhielten die Aufgabe, in der Freizeit charakteristische Bilder ihrer Stadt
und des angrenzenden Bezirks zu sammeln. Jede Gruppe beschéftigte sich mit
einer bestimmten Jahreszeit und sorgte fiir repriasentatives Bildmaterial. Im
Unterricht sollte nun eine Einstiegsseite zu jeder Jahreszeit geschrieben werden
und zwar zum Thema: ,Welche Sehenswiirdigkeiten gibt es in der Stadt und in
der Néhe von Trikala?“. In Form eines Brainstormings duBern sich die Schiiler
im Plenum dazu. Damit es nicht zu Uberschneidungen kommt, werden die Ideen
an der Tafel festgehalten und den vier Jahreszeiten zugeordnet. Danach arbeiten
alle Gruppen gleichzeitig zur weiterfithrenden Frage ,,Was kann man dort besich-
tigen oder unternehmen?“ und nutzen ihre Zeit intensiv, indem sie anhand eines
Assoziogramms die ausgewihlten Orte mit Aktivitdten und Sehenswiirdigkeiten
verbinden. Die Ideen werden in einem néchsten Schritt zu Satzen verarbeitet und
diese zu einem Text, in dem Jahreszeiten, richtungsweisende Pripositionen, das
unbestimmte ,man“, das unpersonliche ,es gibt+Akkusativ‘usw. verwendet wer-
den. Als Beispiel: ,Im Winter kann man nach Pertouli fahren. Dort gibt es eine
Schipiste, Pferde, einen Wald aus Tannen und... In Pertouli kann man also Schi
fahren, reiten, wandern...“ Dann sollte jede Gruppe die Monate ,ihrer” Jahreszeit
auf einen Zettel notieren und sie beim Lehrer ,bestellen“. Sobald alle Bestellungen
mit der Jahreszeit der jeweiligen Gruppe iibereinstimmen, erhilt jeder der zwolf
Schiiler einen Monatskalender, auf dem nur die Ziffern der jeweiligen Tage stehen.
Die Lerner sollen nun die Wochentage eintragen und neben jede Zahl ihre deut-
sche Nennung schreiben; daneben folgt dann die entsprechende Ordinalzahl im
Nominativ oder Dativ. Es findet ein Vergleich in Partnerarbeit, und mit Hilfe des
Lehrers eine Endrevision und Korrekturen statt. Nachdem auch das Bildmaterial
unter eher dsthetischen Gesichtspunkten optimal verwertet worden ist, wird das
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Ganze in der richtigen Reihenfolge zusammengestellt, und farbig kopiert, oder es
wird in den Computer gegeben und dann gedruckt (siehe Anhang 3).

Schiiler schreiben meistens ungern Briefe. Geniigend 15-Jihrige Schiiler aber wur-
den zu begeisterten Briefeschreibern und sogar auBerhalb der Unterrichtsklasse
mit Hilfe von ,Letternet”, einen Briefclub der Deutschen Post. Die interessierten
Schiiler brauchten zu Beginn nur ihr Letternet-Profil auszufiillen. Die habe ich
dann eingesammelt und an Letternet geschickt. Der Briefclub sorgte dann fiir
einen entsprechenden Briefpartner. Die Schiiler bekamen vom Club den Namen
und die Adresse eines deutschen Gleichaltrigen, Briefpapier, Briefumschlag und
einige Vorschlige iiber den Inhalt ihres ersten Briefes. Informationsmaterial und
Profil-Formulare erhalt man bei:

LETTERNET

Postfach 8118

33307 Giitersloh

Deutschland oder bei www.letternet.de

Unter den Texten z.B., die man im Unterricht verwenden kann, fallen auer Lese-,
Hor- und Lese/Hortexten auch Filme, Skizzen, und Bilder, die den verschiedenen
Lernertypen (optischen oder akustischen) gerecht werden. Zu den Hortexten
gehoren auch die Witze. Als ,Zwang® zur miindlichen AuBerung habe ich z.B. die
Tatsache genutzt, dass Schiiler sehr gerne Witze erzidhlen. Allerdings und darin
liegt der Zwang diirfen sie es nur auf Deutsch tun. Man kann aber auch anhand
eines selbst eingefiihrten Witzes Verschiedenes tun.

Der Unterricht sollte nach Mdglichkeit den Einsatz aller vorhandenen Medien
einschliefen, Computer und ,,Handy“ inbegriffen, wobei die letzten zwei auch fiir
produktives Schreiben benutzt werden konnen; fiir E-Mail und SMS.

Mit Hilfe dieser neuen Medien kann die Kommunikation mit Deutschsprachigen
nicht nur simuliert, sondern real stattfinden. Das internationale Datennetz ermog-
licht uns den Kontakt zu allen deutschsprachigen Landern. Hier ein Beispiel, wie
Schiiler der dritten Gymnasiumsklasse anlésslich eines Schiileraustausches ihr
Mobiltelefon und das Internet auBlerhalb der Klasse entsprechend genutzt haben.
Beispiel: Nachdem die endgiiltigen Teilnehmerlisten (leistungs- und verhaltens-
gemalB) gebildet waren, wurden sowohl von der deutschen, als auch von der grie-
chischen Teilnehmergruppe Steckbriefe auf Deutsch geschrieben - natiirlich mit
Foto drauf - und an die Partnerschule bzw. an den Koordinator des Austausches
abgeschickt. Aufgrund der auf den Steckbriefen erwahnten Interessen und Hobbys
haben die griechischen Schiiler ihren deutschen Austauschpartner ausgewihlt und
haben dann Kontakt mit ihm aufgenommen; auf diese Weise hat ein gegenseitiges
Kennen lernen schon vor Anreise der deutschen Austauschgruppe stattgefunden
— Das Neugiermotiv, die Aussicht, dass sie diesen Schiiler bei sich aufnehmen wiir-
den, haben die Schiiler dazu animiert, sich in ihrer Freizeit damit zu beschéftigen.
Im Rahmen des Austausches musste ein bestimmtes Thema bearbeitet werden
und Prasentationen und Veranstaltungen stattfinden. Sie konnen sich vorstellen,
was da fiir eine Menge an deutschen Texten entsteht (Trikala-Présentation mit
Power Point, Geschichte der Karagouna-Tracht usw.). Es ist auch passiert, dass
ein Austauschpaar aus eigener Initiative ein gelungenes Musikstiick komponiert
und vertextet hat; das haben sie dann im Konzert auf der Abschlussfeier vorge-
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spielt. Die Ubung des miindlichen Ausdrucks kam in der Woche, wo die deutschen
Schiiler bei uns waren, auch nicht zu kurz. Allerdings kann man nicht bestreiten,
dass die Schiiler bei sprachlichen Schwierigkeiten im Deutschen immer wieder
auf Englisch greifen mussten. Die Menge an landeskundlichen Informationen,
die die griechischen Schiiler in Deutschland selbst erleben konnten, kann in kei-
nem Unterricht so kompakt und vor allem nicht lebendig vermittelt werden. Der
Nachteil bei so einem Austausch ist, dass jeweils nicht mehr als dreifig Schiiler
von jedem Land bzw. Schule teilnehmen diirfen, der Aufwand ist sehr gro8 und die
finanziellen Mittel stehen nicht immer zur Verfiigung.

3. Schlussfolgerungen

Aus den vorangegangenen Ausfithrungen kénnen folgende Schliisse gezogen wer-
den:

Lernmotivation ist duBerst wichtig fiir den Lernerfolg und steht in gegenseitiger
Wechselbeziehung mit ihm.

Lernmotivation als momentan aktive Lernbereitschaft ist das Ergebnis des
Zusammenwirkens von Lernermotiven und Einflussfaktoren, die vom Unterricht
ausgehen. Damit sind die Faktoren Lerner und Lehrer, Ziele, Gegenstand,
Methoden und Sozialformen des Unterrichts gemeint.

Dabei ist der Lehrer als {ibergeordneter Einflussfaktor anzusehen, denn er ist der-
jenige, der die Motivationslage seiner Lerner einschétzt, um - von ihr ausgehend
- giinstige Bedingungen fiir die Entfaltung der Lernmotivation zu schaffen. Dabei
sollte er selbst als motivierte und motivierende Personlichkeit in den Unterricht
treten.

Er hat fiir einen gut organisierten, abwechslungsreichen Unterricht zu sorgen, in
dem adressatengerechter Lernstoff in einem kooperativen Klima vermittelt wird.
Zudem sollte der Unterrichtende nicht auf das Lehrwerk fixiert sein, denn die
dominierende Rolle des Lehrwerks, kann da wo es noétig ist, abgebaut werden. An
verschiedenen Stellen kann es lediglich einen Einfiihrungs- und Referenzcharakter
erhalten, indem es Grundwissen und Grundfertigkeiten vermittelt und dem Schiiler
als Nachschlagewerk zur Verfiigung steht (vgl. Diiwell, 1983:189). Auf diese Weise
entsteht ein Freiraum fiir lehrwerkunabhingiges Material; so konnen die Schiiler
ihre Interessen stirker einbringen und bei der Themenwahl mitentscheiden.
Aufgrund der differenzierten Materialvorgaben kann der Unterricht mehrdi-
mensional verlaufen und man hat mehr Moglichkeiten zur Erprobung neuer
Unterrichtsmaterialien (ebd:190). Allerdings sollte der Unterrichtende Wert auf
eine kontinuierliche Fortbildung legen.
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Anhang 1

Deutsch lernen

ch lerne Dewtachy

wasLds

Wil

wells

v weil: ichy ohwne sprachliche Schwierighedten durch die
dewlichsprachigen Lander reisen mochie.

v weld iche spater vielleicht in Deutichland: oder Ofterreich
Hudieren werde:

Coweddr iche viele Verwandte in Deulichland: halbe:

v wellr ich die Deutichlehrerine mag:
= iy ey Berafodausichinm B Pt ®
& gloyssil mieds F ( f 1 porLcl

i{* Piir Fartpeschriniene)
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Anhang 2

Abgestulte Hilfestellungen

Aufgabe: Setz dux Verb s der riehitigen Form ein?

lsmin ..oooceiis giin Midchen sus Gricchenland, aber sie ............. ezt in
Diewischisnd,
Sie  ..eenn. 3 Hause Griechisch und [ der Schule Deutsch. Sie

Anfgabe: Seie das Verb in der richtigen Form ein! (Svpnhipesoe to

piima oro mesard rieod)
lemimi .......... ein MEdchen aws Grbecherland, aber sie ............ Jetsd in
Deutschland. (sein, wohnen)
Ble oo Hawsse Griechiseh und in der Schale Destsch. Ske

serenerenr Bt puch Englisch. (sprechen, lernen / verstehen)

Aufgabe: Sele das Verh in der richiigen Form clnf (Zupnbfpeas 1o
P oo soato Time )

Ismmini .......... €inM3dehen aus Oriechenlend, sher 8 .oveeieonn Jjetet im
Deutschiland, [sein (slarkes Yerk), wohnen (schwaches Verb)]
88 vveeeen B0 Hause Griechisch und in der Schiale Deutsch. Sie

camsineans Bber msch Englisch, [sprechen (starkes Yerb) , lernen / verstehin
{schwaches Verh)|

Hemerkung: Das Verk kianen"" is noch nickd bekannt,
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Anhang 3

B boalemdor vom Dheidsehlberners des 1. Coy minssbioms Teikal

Eim Avafllug mach Periowli
Vil Trikals bis Perveali i 6 nor cies hals Snunde sl dem
Atiln, Periouli ki cim maloriuee Dorf in den Borgem. Die
Mwtur dart i sehr schdn, Es gl Wklder sos Tennan, risige
N el mill Plerden ol KAk daes Lieines Fliv, slae
Sebiginke, fradifinclic Hiner oo Tanvcrass,

i alse b Periosll wed i dor Gepesd wandora,
refiem. kleisern wed eradichnclles Ewen:
grmbelen ls Wister hann man asiric
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DaF — offen, handlungsorientiert, spielerisch

Prof. Dr. Daniela Stoytcheva
Universitdt ,,St. Kliment Ochridski“ Sofia, Bulgarien

Abstract

Learning is an active, self-depended and integral process whereby
the learners become familiar to the world through common practical
actions and experiences.

The teachers should as often as possible do something with the
learners during the language courses, which leads to results that the
learners can touch or exhibit, they can play or work with and have a
practical value for them at present and also in the future.

The open forms of activities allow the action-oriented and playful
structure of the course. They have a larger range of solutions and they
can bring up action- and product-oriented activities for the learners.
In the workshop some open action-oriented methods (games,
brainstorming, Mind map, ABC-lists etc.) will be discussed and will
be demonstrated with examples. The necessary theoretical knowledge
will be combined with didactical tips for the praxis.

The participants will have the opportunity to try out some activity
forms.

Lernen ist ein aktiver, eigenverantwortlicher und ganzheitlicher Prozess, bei
dem sich die Lernenden die Welt durch gemeinsames praktisches Handeln und
Erfahren aneignen.

Lehrende sollten im Fremdsprachenunterricht so oft wie moglich gemeinsam mit
den Lernenden etwas tun, das zu Ergebnissen fiihrt, die man anfassen oder vorfiih-
ren, mit denen man spielen oder arbeiten kann und die im Augenblick und auch
spater fiir die Lernenden Gebrauchswert haben. Man kann durch Handeln und
wihrend des Handelns sehr viel lernen, und zwar spannender und offener.

Die offenen handlungsorientierten Arbeitsformen fordern die Entwicklung von
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strategischer Kompetenz und unterstiitzen das autonome Lernen. Sie lassen sich
durch folgende Merkmale charakterisieren:

« Sie haben einen groBeren Losungsspielraum im Vergleich zu den geschlosse-
nen und halboffenen.

« Thre Bearbeitung und Losung ist nur in eingeschrianktem MaBe oder gar nicht
vorhersehbar.

» Im Zusammenhang mit der Behandlung eines Lebens- und Lernbereiches
konnen sie Anlass fiir produkt- und handlungsorientierte Schiileraktivitdten
sein.

Was versteht man unter ,handlungsorientiertem Unterricht“?
»,Handlungsorientierter Unterricht ist ein ganzheitlicher und schiileraktiver
Unterricht, in dem die zwischen dem Lehrer und den Schiilern vereinbarten
Handlungsprodukte die Organisation des Unterrichtsprozesses leiten, so dass
Kopf- und Handarbeit der Schiiler in ein ausgewogenes Verhiltnis gebracht wer-
den“ (Jank/Meyer 1994: 354).

In dieser Definition kommen fast alle Merkmale, die einen handlungsorientier-
ten Unterricht charakterisieren, zum Ausdruck, ndmlich handlungsorientierter
Unterricht ist:

« ganzheitlich: Dieses Merkmal bezieht sich einerseits auf die
Gesamtpersonlichkeit des Lernenden. Das Lernen hat kognitive, emotiona-
le und praktische Dimensionen, lauft also mit Kopf, Herz, Hand und allen
Sinnen ab. Tun und Denken werden miteinander verbunden. Andererseits
werden die Inhalte in einen sinnvollen Zusammenhang gebracht.

« lerneraktiv und lernerorientiert: Die Erfahrungen und Interessen der
Lernenden werden bei der Planung, Durchfithrung und Auswertung des
Unterrichts beriicksichtigt, wobei die Lernenden dazu befahigt werden, sich
selbstdndig Wissen anzueignen, Probleme zu l6sen und Entscheidungen zu
treffen und zu erproben.

« produktorientiert: Im Mittelpunkt des Unterrichtsprozesses steht ein
Handlungsprodukt, das zwischen dem Lehrenden und Lernenden vereinbart
und von der ganzen Gruppe erarbeitet wird.

« prozessorientiert: Das gemeinsame Handeln steht im Vordergrund. Die
Lernenden iiberlegen im Team, planen, diskutieren, treffen Entscheidungen
und erproben sie in Handlungen (Learning by doing). (Leonardo-Projekt
2004: 202)

Aus der Definition und den Merkmalen ist ersichtlich, dass die Lernenden in einem
offenen handlungsorientierten Unterricht Verantwortung tibernehmen, selb-
standig arbeiten, miteinander kooperieren, ein Produkt planen und entwickeln,
Probleme 16sen. Das fiihrt zu mehr Motivation, Selbstiandigkeit, Selbstvertrauen,
Experimentierfreude, Methoden- und Sozialkompetenz (Leonardo-Projekt 2004:
203).
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Handlungsorientierte Methoden
Es gibt eine Vielfalt an handlungsorientierten Methoden, die folgendes gemeinsam
haben. Sie

« aktivieren und motivieren die Lernenden

« bieten die Moglichkeit, mit Kopf, Herz und Hand zu lernen
« verkniipfen das Denken und Handeln miteinander

« fordern Kreativitdt, Kommunikation und Kooperation

« fordern selbstindiges, eigenverantwortliches Arbeiten und problemlosendes
Verhalten

« regen zur Reflexion iiber das eigene Tun an

« stimulieren das Erlernen von Lern- und Arbeitstechniken, das Entwickeln von
Kompetenzen und das Erwerben von Qualifikationen.

Als Ergebnis des handlungsorientierten Fremdsprachenunterrichts konnen fol-
gende Handlungsprodukte erstellt werden:

« Plakat

« Ausstellung

« Lernspiel fiir andere

« Ritsel / Quiz zum Thema
« Schaubild

« Collage

« CD-ROM

» Website

» Comic

« Broschiire

» Powerpoint-Prasentation
« Videofilm

« Kassettenaufnahme u.a.

Es gibt keine eindeutige funktionsorientierte Abgrenzung der handlungsorien-
tierten Methoden. Ich mochte hier auf zwei Klassifikationsversuche hinweisen:
zum einen werden die Methoden nach GroB- und Kleinformen eingeteilt und zum
anderen nach ihren Funktionen im Unterricht.

Einteilung  in Makromethoden (ganzheitliche Lernarrangements) und
Mikromethoden (Arbeits- und Sozialformen, Kommunikations- und
Kooperationsmethoden)

(vgl. Hoffmann/Langefeld 1998)
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Makromethoden (GroBformen) Mikromethoden (Kleinformen)
Expertenbefragung ABC-Methode
Fallbeispiel Aquarium/Fishbowl/AuBenkreis-Innenkreis
Leittext Blitzlicht
Planspiel Brainstorming
Projekt Kopfstandmethode
Zukunftswerkstatt Lernstationen / Stationenlernen
Metaplan
Mind Map
Rollenspiel
Pro und Contra
Spiele

Einteilung nach den Funktionen im Unterricht, ausgehend von moglichen
Unterrichtsphasen (vgl. Hoffmann/Langefeld 1998)

Methoden zur Schaffung von personlicher
und sachlicher Orientierung
Frage: ,Wer sind wir?“

Kennenlernspiele / Warming-up-Methoden
Selbstvorstellung

Partnervorstellung

Selbstportrit

Steckbrief

Gruppenspiegel

Methoden zur Problemfindung: Einstieg, Aktivierung, Planung
Frage: ,Was wollen wir erreichen?“ ,,Wie wollen wir das erreichen?“

ABC-Liste
Aquarium
Brainstorming
Kopfstand

Mind Map
Rollenspiel

Pro und Contra
Metaplan
Vortrag / Referat

228




III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

Methoden zur Problemlosung,
Stofforientierung, Erarbeitungvon Themenbereichen, ErschlieBung
von Lerninhalten, Informationsverarbeitung, Verallgemeinerung

Expertenbefragung

Fallbeispiel

Lernstationen / Stationenlernen
Metaplan

Mind Map

Leittext

Projekt

Methoden zur Wissenssicherung, Reflexion, Transfer
Fragen: ,Was haben wir gemacht?“ ,Was haben wir gelernt?“
»,Haben wir das erereicht, was wir erreichen wollten?“

ABC-Liste
Mind Map
Rollenspiel

Pro und Contra
Schiilervortrag
Spiele

Im Folgenden werden einige offene, spielerische und handlungsorientierte
Methoden vorgestellt.

Das Ampelspiel

Das Ampelspiel hat in Seminaren die Funktion in der Einfithrungsphase direkt
und konfrontativ das Meinungsspektrum der TeilnehmerInnen fiir alle sichtbar
zu machen.

Die Aussagen sind dabei oft provozierend und bieten eine gute
Diskussionsgrundlage.

Spielablauf:

« Jeder Teilnehmer erhélt ein Pappkirtchen in den Farben Rot, Griin und Gelb.
« Der Lehrer liest die Aussagen einzeln, langsam und deutlich vor.

« Die TeilnehmerInnen miissen sich nach jeder Aussage entscheiden. Sie zeigen
ihre Entscheidung durch Aufzeigen der Karte an:

bei Zustimmung — griine Karte

bei Ablehnung — rote Karte

bei Enthaltung / wei} nicht — gelbe Karte

« Im Abschluss sollten die Themen, bei denen kontroverse Meinungen sichtbar
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wurden, nochmals benannt werden.

Bezogen auf das Thema des Beitrags kann man folgende Aussagen préasentieren:

1. Unterricht sollte so oft wie moglich zu Ergebnissen kommen, die man anfas-
sen oder vorfiithren kann.

2. Nicht jeder Unterrichtsstoff ist in einem Projekt vermittelbar.

3. Offene Arbeitsformen sind im Fremdsprachenunterricht fiir Anfanger nicht
moglich.

4. Ein Lehrer als ,Entertainer” motiviert die Lernenden.

5. Schiiler konnen in vielen Féllen erheblich mehr, als sie im herkommlichen
Schulbetrieb zeigen.

6. Der FU muss unbedingt einer grammatischen Progression folgen.
7. Lernende konnen im FU nicht selbst Verantwortung iibernehmen.

8. Projekte befriedigen das Bediirfnis nach aktivem, selbstdndigem und erfah-
rungsbetontem Lernen.

9. Die Schiiler lernen beim Projektunterricht nichts.

10.  Standiges Reflektieren von Methoden und Prozessen verhindert die
Moglichkeit, sich intensiv und lustvoll in eine Aufgabe zu vertiefen.

Durch das Ampelspiel konnen alle TeilnehmerInnen schon zu Beginn einer
Veranstaltung aktiv werden. Sie bekommen einen Einblick in die Komplexitat und
Vielfalt der Thematik.

ABC-Listen-Methode

Mit Hilfe dieser Methode kann das Vorwissen (der Wortschatz) zu einem bestimm-
ten Thema ermittelt und aktiviert werden, z.B. als Unterrichtseinstieg, neue
Ideen werden angeregt. AuBerdem werden die Spontaneitdt und Kooperation der
Lernenden gefordert.

Methodische Organisation
« Je 2 Teilnehmer erhalten eine ABC-Liste

« Begriffe, die zum festgelegten Thema passen, zum jeweiligen Buchstaben
notieren. Es muss nicht zu jedem Buchstaben ein entsprechender Begriff
gefunden werden. Zeit: 10 Minuten

« Jeweils zwei Gruppen mit 2 Personen vergleichen ihre Listen und einigen sich
auf 8 — 10 Begriffe. Zeit: 5 Minuten

Mogliche Weiterfiihrung:

» Zwei Vierergruppen bilden eine neue Gruppe und einigen sich auf 10 gemein-
same Begriffe. Zeit: 5 Minuten
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« oder die Vierergruppe teilt sich wieder und bespricht mit einer anderen
Partnergruppe die gewihlten Begriffe — erginzt, streicht. Zeit: 5 Minuten

« Zu den gewihlten Begriffen (in der Kleingruppe oder im Plenum) z.B.
Fragestellungen, Collagen, Strukturen entwickeln; auf einem Plakat / einer
Wandtafel als Grundlage fiir die Weiterarbeit visualisieren. Zeit: 10 — 15
Minuten

(Leonardo-Projekt 2004: 243)

Beispiel

Thema: In der Freizeit

A — das Abenteuer N

B 0]

C — die Cafeteria P

D — in die Disko gehen Q

E R - reisen

F — FuBball spielen S - schwimmen, surfen, Ski fahren
G — Gebirge T

H U

I \%

J W — wandern
K X

L Y

M Z

Brainstorming (Gedankensturm)

Die Methode kann als Einstieg in ein neues Thema oder zur Wiederholung eines
Themenkomplexes eingesetzt werden. Das Ziel ist, moglichst viele Ideen zur Losung
eines Problems in der Gruppe zu finden und die Kreativitit und Spontaneitét zu
fordern. Wihrend des ,Gedankensturmes® diirfte man die Beitrige der Lernenden
nicht kritisieren.

Methodische Organisation
« Moderatoren und Protokollanten bestimmen

 Der Moderator iiberwacht die Regeleinhaltung und aktiviert die Teilnehmer
durch Fragen und Hinweise.
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« Brainstorm-Regeln bekannt geben

« Fragestellung / Problem fiir alle sichtbar und gut visualisiert aufschreiben
(Packpapier / Pinnwand / OHP)

« Ideenproduktion: die Gedanken stiirmen in beliebiger Reihenfolge, dabei sind
Denkpausen notwendig!

« Beitrage festhalten: simtliche Beitridge werden vom Protokollfiihrer schrift-
lich fixiert. Aufzeichnung auf Kartchen, die auf der Pinnwand befestigt wer-
den. So konnen die Teilnehmer alle vorgebrachten Einfille sehen und werden
dazu angeregt, weitere Einfille zu produzieren.

« Strukturierung und Bewertung: die gesammelten Beitriage werden geordnet,
gegeneinander abgewogen, kritisiert, gerechtfertigt, erlautert, verworfen.

(Leonardo-Projekt 2004: 249)

Mind-Map (Gedankenkarte, Gedachtniskarte)

Diese Methode erméglicht die Steigerung der Assoziationsfahigkeit, der Kreativitit
und der Merkfahigkeit. Mit Hilfe von Mind-Maps lernen die Schiiler Informationen
verkniipfen, zusammenfassen, Texte auswerten, Themenzusammenhange dar-
stellen, Gliederungen fiir ein Thema machen, Wortschatz in Zusammenhéngen
lernen.

Methodische Organisation
« Regeln des Mind-Map erkldaren und an einem Beispiel erlautern
« Thema / Leitgedanke in die Mitte eines Papierblattes plazieren
« Druckbuchstaben verwenden
» Haupt- und Nebeniste anlegen

« Die Ordnungsstruktur vom Allgemeinen zum Besonderen, vom Oberbegriff
zum Unterbegriff, von der Mitte nach auBen ausbauen. D.h. je weiter sich die
Zweige von der Mitte entfernen, desto konkreter werden die Informationen.

» den Hauptésten Themenkomplexen zuordnen und GroBSbuchstaben verwen-
den

« auf Seitenédste Unterpunkte anbringen, GroB- und Kleinschreibung oder
Farben verwenden

« Nomen benutzen!

« Bei Platzmangel ,,anbauen”. Mind-Map ist grenzenlos ausdehnbar, indem
weitere Papierbogen angeklebt werden.

(Leonardo-Projekt 2004: 267)

Kopfstand-Methode
Durch den Einsatz dieser Methode werden Denkblockaden aufgehoben und die
Probleme bzw. Aufgaben werden von verschiedenen Seiten beleuchtet. Es wird

232




III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

mit der Fremdsprache ,gespielt®, indem die Losungsmoglichkeiten auf den Kopf
gestellt werden.

Methodische Organisation
« Problemfrage in ihr Gegenteil verkehren
« in Gruppen: Ideensuche / Brainstorming: ca. 10 Minuten

« Zu jeder genannten Idee wird eine Gegenlosung gesucht, die bezogen auf die
urspriingliche Fragestellung zur Losungsfindung fiihren soll

« Bewertung der Ideen und Entwicklung von Losungsvorschlagen

Beispiel

Thema/Aufgabe: Ich habe mich um eine Praktikumsstelle in Berlin beworben.
Was muss ich tun, um diese Stelle zu bekommen?

1. Umkehrungsideen 2. Gegenlosungen

Thema auf den Kopf gestellt:
Was muss ich tun, um diese Stelle nicht
zu bekommen?

- die Leute vom Betrieb werden mir - ich informiere mich im Internet
schon Informationsmaterial zuschicken | tiber den Betrieb

- ich gehe davon aus, dass der Betrieb - ich regle rechtzeitig meine
eine Unterkunft fiir mich regelt Unterkunft

(Leonardo-Projekt 2004: 254)

Fiir den Einsatz der verschiedenen Methoden im DaF-Unterricht gilt grundsétzlich
folgendes:

« Die Sozialformen, Unterrichtsformen und Unterrichtsmittel jeder offe-
nen und handlungsorientierten Methode gelten nicht fiir den gesamten
Unterrichtsverlauf, sondern miissen fiir jede Unterrichtsphase neu entschie-
den werden.

» Man sollte keine Methode einsetzen, deren Sinn und Funktion man nicht ein-
sieht, die man noch nicht geniigend beherrscht oder die der Personlichkeit
der Lehrkraft nicht entspricht.

« Jede Methode kann langweilig werden und die Lernenden demotivieren,
wenn sie zu oft oder falsch eingesetzt wird.
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Entscheidend ist also ein wohldurchdachter und abwechsungsreicher Wechsel der
verschiedenen offenen, handlungsorientierten und spielerischen Arbeitsformen.
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Die unendliche Lektiire

Werner Bonzli
Hueber Verlag Miinchen, Deutschland

Abstract

For Learners of German, the experience of really understanding
“genuine” German texts is a great boost for their motivation; and the
earlier this experience is made, the deeper will be its impact.

The World Wide Web offers an endless supply of German texts, but
the vast majority of them are too complex or have been written too
carelessly to be presented to learners of German as good specimens
of German writing.

The idea of this workshop is to look at some internet sites that offer
suitable texts for beginners and can be accessed directly through
the “Ressourcen”-links in www.daf-netzwerk.org. Together we shall
find out how these pages can be put to good use in order to give our
students confidence in their communication skills and to renew their
interest in learning German.

In diesem Workshop ging es darum, den Teilnehmern einen Eindruck von der
Vielfalt und Menge der Materialien zu vermitteln, die von der AG 3 fiir die Rubrik
»Ressourcen“ gesammelt worden sind. Dazu stellte ich einige Beispiele vor, die
mit unterschiedlicher Zielsetzung in den Deutschunterricht eingebaut werden
konnen.

Der Titel kniipft an Endes ,,Unendliche Geschichte“ an und soll einfach vermitteln,
dass das Internet eine geradezu endlose Flut authentischer Texte bereitstellt.

Zu Beginn présentierte ich einige grundsitzliche Gedanken zum Thema ,Warum
iiberhaupt zusitzliche Materialien, wenn ich doch ein Lehrwerk habe?“:

Fiir Lernende: Die Moglichkeit, in authentischer Weise auf die Zielsprache zuzuge-
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hen, ohne dass man extra investieren muss. (Flat Rate vorausgesetzt)

Allerdings: Wie kann man in dem Wust das Geeignete finden? Vieles ist unin-
teressant, vieles zu schlecht geschrieben, vieles fiir den eigenen Sprachstand zu
schwierig. Vor lauter Bdumen sieht man den Wald nicht.

Hilfe: Jemand, der vorsortiert hat. Zum Beispiel die Partner des DaF-Netzwerks.

Warum ist es iiberhaupt wichtig, sich mit authentischen Texten zu befassen?

— Es geht nicht einfach um authentische Texte - die finden sich manchmal
sogar in Lehrwerken - sondern um eine authentische Art des Lesens. Sprich:
Lesen nicht deshalb, weil es jetzt, im Rahmen des Sprachkurses, ,,dran” ist,
weil der Kursleiter es ,befiehlt“, sondern Lesen aus eigenem Interesse, als
sozusagen miindiger Beniitzer der Sprache.

— Das ist wichtig, weil es Mut macht: Man sieht, man erfahrt, dass man den
Ubergang vom Kurs zum autarken Gebrauch der Zielsprache schaffen wird
- weil man ihn ein Stiick weit schon gegangen ist und weiterhin geht.

— Es ist wichtig, weil es die Motivation aufrechterhélt oder wieder auffrischt.
Einfach dadurch, dass ich mich mit selbst bestimmten Inhalten, selbst ausge-
wihlten Texten in einer selbst gewihlten Art und Weise beschiftige. Keiner
sagt mir, was ich verstehen muss, wie ich vorgehen muss, sondern ich erfah-
re, dass ich auch ohne methodische Hilfen zum Ziel komme.

— Es ist wichtig, weil meistens nur solches authentisches Lesen dazu fiihrt,
dass man wirklich viel liest. Viel Lesen ist aber eine Voraussetzung dafiir,
dass man sich beim Gebrauch (auch beim produktiven Gebrauch) der
Fremdsprache von den muttersprachlichen Strukturen und Denkkategorien
16st und sich ganz in die Fremdsprache hineinbegibt.

Aspekte, die vor allem den Lehrer interessieren:

— Es ist wichtig, sich im Rahmen des Unterrichts mal mit anderen Dingen
als dem Lehrwerk zu befassen. Die Moment-Motivation im Unterricht ist
bekanntlich Schwankungen unterworfen, das Interesse der Lernenden
erlahmt irgendwann und muss wieder geweckt werden.

Womit kann ich Interesse wecken?
Ganz grundsitzlich geht es um:

— Relevanz
— Erreichbarkeit
— Unterhaltung

Zur Relevanz: Die gibt es auf verschiedenen Ebenen:

« funktional: Ich erkenne als Lernender, dass ich das, was mir angeboten wird,
benotigen werde.

Das ist die Primarmotivation, die mich zum Beispiel veranlasst, mich fiir
einen Deutschkurs anzumelden oder, im schulischen Kontext, mich unter den
gegebenen Wahlmoglichkeiten fiir das Fach Deutsch zu entscheiden.

Wenn diese Notwendigkeit aber nicht mehr unmittelbar manifest ist (und
das kann beim langen Prozess des Deutschlernens leicht der Fall sein), dann
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lasst das Interesse nach.

« durch Identifikation: Das konkrete Unterrichtsangebot verbindet sich

in irgend einer Weise mit einem realen oder virtuellen Wesen, das dem
Lernenden nahesteht oder zu dem er sich hingezogen fiihlt.

Zum Beispiel im Lehrwerk ein ansprechendes Foto, dessenthalben er sich fiir
den dazugehorigen Dialog interessiert.

Oder: der Text im Lehrwerk spielt in dem Land, aus dem jemand kommt,
mit dem der Lernende befreundet oder gut bekannt (oder verfeindet?) bin.

Oder: die Partnerarbeit wiirfelt ihn mit einem Mitschiiler zusammen, der
ihm besonders sympathisch ist.

Oder: er verliebt sich (platonisch natiirlich) in die Kursleiterin und findet
deshalb alles toll, was sie im Unterricht veranstaltet.

Oder ...

« durch Neugier: das Angebot verspricht neues Wissen oder neues Verstiandnis
in  einem Bereich, der den Lernenden ohnehin schon interessiert.
Vielleicht ist ,Neugier” nicht der aussagekréftigste Begriff — die Relevanz hat
etwas mit seinem Status zu tun: Das so erworbene neue Wissen macht ihn
(so hofft er) fiir andere interessanter, niitzlicher, sympathischer.
Zur Erreichbarkeit: Der Lernende muss das Angebotene als fiir sich
erreichbar einstufen. Andernfalls greift der ,Saure Trauben“- Effekt.
Erreichbar heiffit im Fall von DaF: Er schitzt das, was er hort oder liest, so ein, dass
er mit einer absehbaren Anstrengung in absehbarer Zeit in der Lage sein wird, das
Angebotene (eben einen authentischen Text, vielleicht auch einen lingeren; aber
auch z.B. die Kategorien und Kriterien, nach denen eine Grammatikregel anzu-
wenden ist) zu verstehen, nachzuvollziehen, selbst gedanklich zu meistern.
—  Unterhaltung. Er empfindet das Angebotene als witzig, tiberraschend, dsthe-
tisch, intellektuell stimulierend.

Wichtig ist, aus dem ewigen Zeigen-Uben-Abpriifen-Kreis des Detuschunterrichts
herauszukommen. Stattdessen: Sprache benutzen, und keiner fragt, ob alles vol-
lig richtig ist. (Ubrigens: So, wie die ,ausgelernten“ Fremdsprachenlerner (,die
Erwachsenen®) fast durchweg Fremdsprachen benutzen.)

Damit sind wir wieder beim ,,Mut machen®, von dem schon oben die Rede war.

Dann zeigte ich beispielhaft einige der Materialien bzw. Links, die unter www.daf-
netzwerk.org zu finden sind. Ob sie im konkreten Anwendungsfall (eine bestimmte
Gruppe von Lernenden an einem bestimmten Ort usw.) funktionieren und reali-
stisch sind, muss natiirlich jeweils der Versuch zeigen. Auf solche Versuche sollte
der Workshop Lust machen.

Mein Fokus lag nicht darauf, was mit diesen Materialien — neben der generellen
Ubung der Lesefertigkeit — im Detail sprachlich erreicht werden kann. Generell
lasst sich sagen: Oft ist es Wortschatzwiederholung und -erweiterung, oft auch
Grammatikwiederholung. Redemittel zu ,,Meinung duBern, vorschlagen, zustim-
men, widersprechen, Uberraschung / Freude / Enttiuschung ausdriicken® kom-
men dabei jedenfalls frequent zum Einsatz.
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Fiir mich blieb im Vordergrund der Aspekt der Motivation und des selbstbe-
stimmten Lernens: die Freude daran, eine mehr oder weniger neue Fremdsprache
(quasi) im echten Leben, zu echten Zwecken auszuprobieren und zu sehen, dass es
zumindest ein Stiick weit wirklich funktioniert.

Dann nannte ich noch kurz die Voraussetzung fiir die Nutzung dieser Ressourcen.
In vielen Fillen ist dies ein PC mit Internetanschluss und Beamer in der
Klasse. Manches ldsst sich auch ohne Klassen-PC machen, per ausgedruckter
Papiervorlage. Ist aber meistens weniger spannend, weil man nicht miterlebt, wie
die Dinge sozusagen aus dem Nichts auf dem Bildschirm erscheinen und ,,passie-
ren‘.

In seltenen Fillen ware ein PC-Raum giinstiger.

In jedem Fall soweit mdglich die KT machen lassen!

Wichtig war mir beim Zeigen der folgenden Beispiele, immer wieder iiber die
Netzwerk-Homepage zu gehen, um die Workshopteilnehmer mit dem Aufbau der
Homepage und dem ,Fundort® fiir die Ressourcen vertraut zu machen.

Hier folgt eine Auflistung der gezeigten Beispiele, die ich in verschiedene the-
matische Gruppen zusammengefasst habe: Literatur, Landeskunde, Tipps zur
Methodik und Didaktik fiir eine Lektiire, Bildmaterialien, Arbeitsblitter.

...Literatur

Gedichte lesen, horen, mitlesen
Basis: Material fiir Lehrende — Ressourcen fiir DaF — Internet-Handbibliothek
— Literatur

Bezeichnung Literatur
Adresse - —
Kurzbeschreibung Lip: Jyrikline.or

Inhalt Gedichte horen und mitlesen

nach Edition: Das horbare Erbe | Gegenwartslyrik | Lyrik fiir Kinder | Preistréager
| Visuelle Poesie

deutsch — nach Sprache — Deutsch — in der rechten Spalte: ,Lyrik fiir Kinder*:
Suche nach kurzen Texten mit wenig niedrigfrequentem Wortschatz

Rubrik ,Lyrik fiir Kinder”: Bedeutet nicht automatisch ,besonders geeignet
fiir unsere Zwecke“! Aber man kann darin doch fiindig werden. Zum Beispiel:

Paul Maar
Jaguar und Neinguar: Sehr kurz, nicht zu schwierig, schon auf A2-Niveau.
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Land auf dem Sonntag: Schone Verdrehungen, aber nicht ganz einfach. Verben 3.
Singular: Formen konstruieren.

Martin Auer

Recht kurze Gedichte mit deutlichen Wortschatz- und Strukturschwerpunkten
(aber das soll ja nebensichlich bleiben! ...)

LZufall“: Konjunktiv 2, Irrealis; kaum neuer Wortschatz

Vorschlag: Still lesen lassen — zu zweit eine Vorlese-Interpretation finden lassen
— Vorlesen lassen — die Lesung des Dichters horen lassen.

Ebenfalls sprachlich gut geeignet wiren:

»Ich habe“: Korperteile (ganz ausfiihrlich!)

,Kim denkt“: Konjunktiv 2, Irrealis (schlieBt sich thematisch ein wenig an
,Zufall“ an) Ist ,als Gedicht notierte Prosa“!

Ganz andere Einsatzmoglichkeit:
,Uber die Erden“: Wiener Dialekt horen

Textsorte Biographie:
Seine Biographie (ebenfalls auf der Site): Sehr gut lesbar fiir B1!
Biographie Martin Auer.dod

Viele der Gedichte eignen sich eher fiir Fortgeschrittene und fiir Erwachsene.
Besonders reizvoll die Rubrik ,Das horbare Erbe”, weil man hier die Stimmen der
Dichter hort.

Ein Beispiel daraus, das nicht allzu schwierig ist, vielleicht schon um B1 zu
machen:

Mascha Kaleko: Ohne Uberschrift

(Lange Ladezeit, Datei vom Stick vorspielen.)

in der rechten Spalte: ,Visuelle Poesie”:

Klaus Peter Dencker — Visuelle Poesie
Goethe:

Kann man daraus etwas machen?

Natiirlich kann man fragen: Welche Sprache ist das?
Was heifit es?

Natiirlich kann man fragen: Wer ist das?

Vielleicht kann man fragen: Passt das Bild zum , Text“?
Vielleicht kann man fragen: Passt der ,Text“ zum
Mann?
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Eugen Gomringer — Visuelle Poesie

Geografie: Pointierte Alternative zum Einstieg in manche Lehrwerke (neue und
auch uralte!)
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Landeskunde

Basis: dieselbe: Material fiir Lehrende — Ressourcen fir DaF — Internet-
Handbibliothek — Landeskunde (ganz unten, letzter Eintrag)

Bezeichnung Der Weg
Adresse - http://www.derweg.org/index.html
. online-Version der gleichnamigen Zeitschrift fiir
Kurzbeschreibung Deutschlerner
Informationen rund um Deutschland: Stidte,
Bundesliander, Feste und Brauche, Geschichte,
Inhalt Bildungswesen, tiber beriihmte Personen, Kunst

und Kultur, iiber D aktuell, D besuchen und
deutsche Sprache; eine literarische Sammlung
sowie Link zu groBer Gedichtsammlung uam

Landeskunde — Rund um Deutschland
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Was ist eigentlich ,,Deutschland“ und ,,deutsch“?

Ist sprachlich nicht immer einfach, wie dieses Beispiel zeigt. Aber auf B2-Niveau
hervorragend geeignet als Text zum selektiven Verstehen, also etwa als Grundlage
fiir eine Gruppenarbeit, bei der Lernende im Kurs landeskundliche Fakten kurz
vorstellen sollen: Lesen — Verstandenes herausholen, evtl. etwas mit Worterbuch
ergdnzen — Notizen machen — im Kurs erzahlen — Fragen der anderen KT beant-
worten bzw. versuchen auf der Site nachzurecherchieren.

Das Land .
Der erste Abschnitt ist ohne weiteres fiir eine dhnliche Ubung schon auf dem Weg
von A2 zu B1 geeignet.

Landeskunde — Stadte

Als Beispiel: — Gorlitz

Schon ist, dass man hier eingeladen wird, weniger bekannte Stddte kennen zu
lernen. Sprachlich bewegen sich die Texte etwa auf rezeptivem B1-Niveau.

Als Gruppenarbeit wire auch maglich, die Texte vereinfachen zu lassen. (Die KT
schreiben dabei das, was sie verstanden haben, mit den sprachlichen Mitteln auf,
die sie schon gelernt haben.) So kénnte ein Kurs eine eigene Word-Datei ,Deutsche
Stadte“ einrichten, mit den Fotos aus der Site und den vereinfachten Texten.
Als KL konnte man das iiber mehrere Kurse hinweg weiterfithren und ausbauen
— auch mit anderen Quellen als ,Der Weg".

Landeskunde — Stidte

Beriihmte Deutsche (ist die Einleitungsseite)

Dazu Workshopauftrag:

Die Idee wire, jeden KT eine Kurzbiographie aussuchen zu lassen, die er dann
kursorisch / selektiv liest.

Wie konnte man die KT so an die Auswahl heranfiihren, dass sie sich eine Person
aussuchen, zu der sie zumindest einen gewissen Bezug haben?

Man konnte den KT erst mal die Liste der Namen geben, ohne die Fotos. Auftrag:
Einzelarbeit:

1 Liste schreiben, welche Namen ihnen bekannt sind.

2Soweit moglich, dazu schreiben, was diese Leute geleistet haben.

Ganzer Kurs:

3Jetzt erst die Bilder zeigen: Soweit moglich die Bilder den Namen zuordnen.
Einzel- oder Partnerarbeit:

4Jeder / Jedes Partnerteam sucht sich einen Namen aus und liest den Artikel
dazu.

Schon lange Lektiire; den KT nahelegen, unverstandliche Passagen erst mal zu
iiberspringen und erst hinterher zu iiberlegen, ob man sich darum nochmal
bemdiihen will oder ob man’s bleiben lisst.

5Auch anhand dieses Materials kénnte man eine Ubung zum schriftlichen
Ausdruck machen: In einfacherer und kiirzerer Form wiedergeben, was man
gelesen hat.
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Bezeichnung Der Osterreich Spiegel

Adresse -

Kurzbeschreibung ttp://www.oesterreichinstitut.a;

Die Zeitung fiir den Deutschunterricht erscheint
seit 1998 vier Mal jahrlich. Der Osterreich Spiegel
besteht aus Artikeln aus der Osterreichischen Presse
sowie Horbeitragen aus dem Osterreichischen
Rundfunk. Dazu gibt es eine didaktische

Beilage mit Sprachiibungen zu den Artikeln und
Radiobeitragen.

Das Osterreich Portal ist ein multimediales
Unterrichtspaket fiir Deutsch als Fremdsprache im
Internet. Es bietet fiir den Landeskundeunterricht
attraktive Themen, Hintergrundinformationen,
Online-Materialien,

Projektablaufbeschreibungen und Aufgaben fiir den
Unterricht.

Inhalt

— Multimediale Materialien fiir "den Deutschunterricht — Osterreich Portal
(zum Teil nur fiir Abonnenten des Osterreich-Spiegels zuginglich)

aber:

Landeskundepakete — Markte in D-A-C-H

— SchiilerIn — weiter >>

Basis: ein Angebot unterschiedlicher Markte (zu diversen Themen verwendbar)
Modul A (nicht oben im Quadrat, sondern unten anklicken) [J Ein Tag im Leben
des/der...

Die Aufgabe dazu:

Uberlegen Sie nun, wie der Tagesablauf eines Marktverkiufers /einer
Marktverkauferin aussehen konnte?
Bilden Sie 3er Gruppen. Suchen Sie sich eines der folgenden 6 Bilder aus,
versuchen Sie sich in die Person hinein zu versetzen, geben Sie ihr/ihm einen
Namen und beschreiben Sie einen Tag im Leben dieser Person.

(meines Erachtens am anregendsten: Fotos 1 und 2)

Bezeichnung Kaleidoskop
Adresse - http://www.kaleidos.de/alltag/menue.htm|
Kurzbeschreibung Alltag in Deutschland
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Texte mit Aufgaben iiber Menschen in Deutschland,
wie sie leben, denken und fiihlen; Internet

Kameras mit Panoramen, Fotogalerien, virtuellen
Stadtrundginge, Stadtplanen zu grofen Stiadten; gut
besuchtes Forum,; fiir schnelle Suche: Gesamtindex
nach Kapitel + Themen von A-Z

Inhalt

Zuerst zeigen: Schnellsuche — April! April!

— ,Tat“-Orte — letztes Bild

— Info zu diesem Tatort

— Forumsbeitriage aktuell

Die Datumsangaben der Forumsbeitrige zeigen: Beitrdge wurden gewohnlich
durch Gruppen geschrieben. (Der englische Beitrag: Werbung in eigener Sache

w)

Bezeichnung Ruhr-Universitdt Bochum
Adresse - http://punktde.ruhr-uni-bochum.de/index noflash.html]
. Online-Journal — Forum fiir deutsche Sprache, Literatur
Kurzbeschreibung
und Landeskunde
Inhalt Texte iiber Deutschland

(knapp unterhalb der Mitte)

eintreten — Kultur — alle moglichen Beitrige Studierender, fiir die Grundstufe
manchmal zu lang und zu schwierig. Aber fiir die Mittelstufe interessant.
Durchaus fiir B1 geeignet:

[nterkulturelle Missverstdndnisse Teil 2: China

Eventuell auch noch fiir diese Stufe:

Mein Erlebnis mit ,The Munich Experience”|

Praxisnahe Tipps zur Didaktik/Methodik DaF

Zur Abwechslung geht es um eine Lektiire, die nicht im Internet zu finden ist,
sondern die als Lese- und Horheft erschienen ist, ndmlich ,,Die Blaumacherin®,
eine Sammlung von Kurzgeschichten von Leonhard Thoma, erschienen im Hueber
Verlag.

Dieses Heft prisentiert sich als ,echtes“ Leseheft, sprich: ohne irgendwelche
Lernhilfen, Glossare usw. Eben: Authentisches Lesen.

Wer das als KL aber nicht so mag, findet auf der Hueber-Website dazu (wie auch
zu einigen anderen Titeln) sehr ausfiihrliche Didaktisierungsvorschlége.

— Lesetexte: Didaktisierungen

— Didaktisierung: Die Blaumacherin
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In dieser Abteilung ,Methodik/Didaktik® gibt es sehr viele weitere Angebote (kurz
zeigen)

Es gibt aber weitere Abteilungen: Landeskunde — Spiele — Ritsel & Ubungen
— Lesetexte. Und dazu noch Einstufungstexte.

Unter — Landeskunde finden sich einige leichte Texte zu Festen und Gebrauchen,
z.B. zum Vatertag, zu Pfingsten, zu Advent und Weihnachten;

unter — Lesetexte gibt es Ausziige aus Lektiireheften und Aufsitze aus
Landeskundetiteln des Hueber Verlags.

... Bildmaterialien

Vorentlastung authentischer Texte: Kann beim Verstehen helfen, kann aber auch
die Freude am Text schon vor der Lektiire zum Erliegen bringen, weil alles schon
vorher durchgekaut worden ist.

Esgibt aber andere Moglichkeiten, Texte vorzuentlasten: Nicht durch Vorwegnahme
der spezifischen Lexik oder Inhalte, sondern durch generellere Fokussierung auf
das Thema.

Dafiir kann unter Umstidnden ein Werk der bildenden Kunst hilfreich sein. Kunst
kann Themen und Texte auf neue, manchmal tiberraschende Art illustrieren. Muss
natiirlich gut ausgewéhlt sein. Dafiir gibt es hier ein Werkzeug:

Bezeichnung Web Gallery of Art
www.kfki.hu/~arthp/

Adresse - http://www.wga.hu

Kurzbeschreibung http: //www.wga.hu/index1.htm
Virtuelle Pinakothek

Nachschlagewerk fiir Bilder

Inhalt ,guided tours*

Enter here
Zuerst auf die verschiedenen Suchoptionen hinweisen. Dann Register wihlen:
Search

pabmmsdoem | Beispiel-Eingabe:
DIpTERREIm S Title: ,,School®
School: ,,German*
Was tun damit? Details suchen und benennen lassen,
vergleichen, affektiven Bezug beschreiben lassen ...
z.B. Diirer, Schulmeister: Mit relativ wenig Wortschatz
und einfachen Strukturen ldsst sich besprechen: Was
ist anders als heute? Was ist gleich? (Frontalunterricht
...) Was hilt der Lehrer in der Hand? (Zeigestock? oder
Ziichtigungsinstrument? Wahrscheinlich beides ...)
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...Deutsch und deutlich: Arbeitsbliitter fiir den Deutschunterricht
Vieles auf dieser Site ist nur fiir muttersprachlichen Deutschunterricht interessant.
Aber einiges kann auch fiir DaF verwendet werden. Zum Beispiel:

— Herstellen von Texten — Beim Briefkastenonkel

Fiir Schiiler ab 10 und Erwachsene

Ab B1

Zeitbedarf: 20 bis 30 Minuten

Kursraum (ausgedruckte Papiervorlage)

Akrostichon

Auf die Wortauswahl und das Beispiel fiir ,Arbeit“ hinweisen. Wichtig: Bevor
man eine solche Aufgabe in den Kurs bringt, muss man natiirlich durchprobieren,
ob mit dem Wortschatz und der Syntax der Schiiler mehrere nicht allzu weit
hergeholte Losungsmoglichkeiten gegeben sind!

Die Vorgaben wiirde man wohl auf hochstens die Halfte reduzieren, vielleicht auch
auf viel weniger. Ebenso wiirde man die Beispieltexte an den Sprachstand der
Lernenden angleichen.

Wiirde ich in Zweier- oder Dreierteams machen lassen. (Teams soweit moglich
entsprechend dem ausgewihltem Vorschlag zusammenstellen)
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Filme machen mit Deutschlernern —
neue und alte Medien im Sprachunterricht

Marta Ares Fontela
Escola Oficial de Idiomas Vigo, Spanien

Abstract

Producing a video film takes careful planning, talking things over,
developing roles and acting them out, choosing and describing
locations, structuring actions, and so on. Appointments must be
made, tasks assigned, responsibilities assumed and a basic technical
language must also be learned.

Ongoing communication is required using the foreign language in
many different situations in order to achieve the goal, i.e. a video film,
the result of teamwork that can always be shown, a product which will
always have a value for the student and will remain as a memory of the
difficult process of learning a foreign language.

It is motivating and creative work that encourages team spirit.
Nothing about it is simulation.

In this workshop we will first of all show a 10-minute film produced
by DaF students. Afterwards we will explain the process that led to
its production: from the original idea to the scriptwriting, shooting,
mixing on PC, end evaluation and presentation.

In the second part of the workshop we will develop a project for a film
sequence.

Der Workshop unter dem obigen Titel befasste sich mit dem Thema:
Videofilme machen als Mittel der Forderung miindlicher Kommunikation im
Handlungsorientierten Deutschunterricht.

Um einen Videofilm machen zu kénnen, muss man viel planen und besprechen,
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Vorschldge machen, Rollen entwickeln und spielen, Drehorte auswahlen und
beschreiben, Handlungen strukturieren... Man muss Termine absprechen,
Aufgaben verteilen, Verantwortung tibernehmen und sich auch eine grundlegende
Fachsprache aneignen. Man muss dauernd kommunizieren und die Fremdsprache
in den verschiedensten Szenarien benutzen, um das Ziel zu erreichen: Einen
gemeinsam produzierten Videofilm, den man immer wieder vorfithren kann, der
auch spater noch fiir die Lerner ein Wert haben wird und als Erinnerung bleibt an
den schweren Prozess des Lernens einer Fremdsprache.

Die Arbeit ist motivierend und kreativ und fordert den Teamgeist. Nichts ist dabei
Simulation.

Das Hauptziel eines Filmprojekts im Fremdsprachenunterricht ist es die
Fremdsprache zu benutzen, um ein Produkt zu schaffen, das als solches von
allgemeinem Interesse ist. Das Filmprojekt geht {iber den Lernprozess der
Fremdsprache hinaus. Die Fremdsprache wird zum Mittel eine neue Realitit zu
schaffen. Kognitive, emotionale und praktische Dimensionen spielen eine wichtige
Rolle. Die Schule 6ffnet sich nach auBen fiir die Dreharbeiten und die Vorfithrung
des Filmes. Ein Filmprojekt kann in der Schule im Rahmen einer Projektwoche
und facheriibergreifend realisiert werden, indem mehrere Disziplinen dazu
beitragen: im Kunstunterricht kann der Storyboard gezeichnet werden, die Schiiler
konnen im Informatikkurs den Schnitt am PC iibernehmen, im Musikunterricht
kann die Filmmusik komponiert und gespielt werden.

Es ist nicht das Ziel, neue Sprachkenntnisse zu gewinnen, sondern die schon
gewonnenen in realen Szenarien zu aktivieren. In der Teamarbeit miissen die
Schiiler klare und detaillierte Absprachen machen, getroffene Vereinbarungen
bestétigen, Erfahrungen, Ereignisse und Einstellungen darlegen und dabei ihre
Meinung mit Argumenten stiitzen; sie miissen Intentionen ausdriicken wie
Absicht, Entschlossenheit oder Unentschlossenheit, Verzicht (Mal sehen; wir
haben beschlossen ...) oder Motivation (Ich hitte Lust; es wére besser; ich ziehe es
vor...). Sie miissen auffordern und anbieten (Konntest du mal bitte? Willst du...?)

Bestimmte Wortschatzbereiche werden in einem Filmprojekte intensiv geiibt:
Beim Entwickeln des Handlungsverlaufs: =~ Wahrnehmung und Motorik:

Beim Entwerfen der Figuren im Film: personliche Beziehungen, Aussehen und
Charakter, Physisches und psychisches Befinden, Personalien, Wohnen, Arbeit
und Beruf, Freizeit.

Bei der Auswahl von Drehorten: Mdbel und Einrichtungen, Umwelt, Wohnen

Bei der Ausstattung: Kleidung, Mobel und Einrichtungen.

Bei der technischen Durchfiihrung: Grundlegende Fachsprache im Bereich Film.

Nach dieser kurzen Prasentation des didaktischen Hintergrunds zum Thema
Filmprojekte werden die erforderlichen Schritte in der Praxis erlautert.
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A. ENTWICKLUNGSSCHRITTE ZUM DREHBUCH

1. IDEE
Was ist unser Thema? Worum geht es in unserem Drehbuch?
Die Idee soll sich in wenigen Sitzen zusammenfassen lassen.

...................................................................................

» Eine Schiilerin hat groBe Schwierigkeiten, Deutsch zu lernen. Sie macht
' einen Pakt mit dem Teufel und im Nu spricht sie Deutsch wie eine '
i Muttersprachlerin, aber dabei verliert sie ihre Seele.

...................................................................................

2. RECHERCHE
Bevor man mit der Arbeit anfingt, soll man recherchieren. Man kann
in der Wirklichkeit recherchieren, indem man Menschen nach Ideen,
Gedanken, Erfahrungen usw. befragt
(Interviews).
Die Recherche kann aber auch anhand von Texten, Websites und anderen

relevanten Quellen erfolgen.
» An welchen Mythos erinnert uns diese Idee? Was ist unser Vorwissen?

3. Bevor man die Idee weiterentwickelt, sollte man auch an
mogliche DREHORTE, TECHNISCHE AUSSTATTUNG und
alle fiir den Film wichtige PERSONEN denken:
» Wo kénnen wir drehen?
« Mit welchen technischen Mitteln?

« Wer kann Rollen besetzen? Wer steht bei anderen Aufgaben zu Verfiigung ?
(Kamera, Beleuchtung, Regie, Script, Ausstattung...)

4. EXPOSE

Das Exposé gleicht normalerweise einem Kurzaufsatz. Es ist ein
Handlungsentwurf, eine Geschichte.

Die Handlung muss strukturiert werden (analog dem klassischen 3-Akt-Schema:
Exposition, Entwicklung/Konfrontation und Auflésung)l.

y

1 Aus: http://de.wikipedia.org/wiki/Drehbiicher “Diese Aufteilung geht u.a. auf
zuriick, der schon in seiner von Anfang, Mitte, Ende sprach. Im ersten Akt,
der Eroffnung, wird die Hauptfigur, auch genannt, vorgestellt und ihr
dramatisches Ziel, sowie ihr Konflikt eingefiihrt. Das Ende des ersten Aktes ist durch
den ,Wendepunkt 1“ gekennzeichnet, hier erfihrt die Geschichte eine (ggf.
Sunerwartete) Wendung. Der zweite Akt, die Konfrontation, ist vom Streben der
Hauptfigur nach ithrem dramatischen Ziel geprdgt. Dabei entstehen in der Regel neue
Konflikte. Eine Gegenkraft (die innerhalb oder auflerhalb der Hauptfigur
liegen kann) verhindert, dass sie ihr Ziel erreicht. Sie schiirt durch gegensdtzliche
Handlungen den Konflikt und zwingt die Hauptfigur zu Handlungen. Eine tiefgreifende
Wende markiert das Ende des zweiten Aktes und ist ,Wendepunkt 2“ der Geschichte. Im
dritten Akt, der Konklusion (Auflosung), kommt es zur entscheidenden Auseinandersetzung
zwischen Protagonist und Antagonist. Dessen Ausgang bildet das der Geschichte.
Diese - als ,dramatisch” bezeichnete - 3-Akt-Struktur ist jedoch nur eine von vielen

Madglichkeiten, einen Spielfilm dramaturgisch zu gliedern®.
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Ideen werden gesammelt und spiter weiterentwickelt.

Unsere Geschichte:

,Faustine“ kommt aus ,Spanien“ und lebt in Deutschland , wo sie einen
Sprachkurs besucht . Aber ihr Deutsch ist furchtbar, niemand versteht sie, alle
lachen sie wegen ihrer Aussprache aus, sie findet deswegen keinen Jobb und
hat Geldprobleme. Sie ist in ihren Deutschlehrer verliebt, er aber schitzt sie
sehr gering. Die beste Schiilerin ihrer Klasse ist geheimnisvoll, sie hat dunkle
Michte; sie ist ,der Teufel“ und hat die Losung fiir die Probleme von Faustine.
Dafiir muss aber Faustine einen Pakt unterschreiben und ihre ,Seele
aufgeben. Zuerst widersteht sie der Verfithrung aber die Probleme hiufen sich
und sie unterschreibt den Pakt. Pl6tzlich spricht sie perfekt Deutsch, sie ist
selbstbewusster, andert ihr Aussehen und wird viel attraktiver. Der Lehrer will
mit ihr ausgehen, obwohl er verheiratet ist.

Sie ist egoistischer geworden, verliert ihre alten Freunde und ist nur mit dem
Lehrer und ,,dem Teufel“ zusammen. Der Lehrer verliert seine Arbeit und seine
Frau verlasst ihn. Auch Faustine liebt ihn nicht mehr. Die Schule stellt sie als
Lehrerin ein. Sie ist jetzt gliicklich aber eine schlechte Person. Sie hat nur
einen Freund: ,Der Teufel“.

5. PERSONENKONSTELLATION
Um ein Drehbuch zu schreiben, ist es sehr niitzlich, fiktive Biographien
unserer Hauptfiguren zu entwerfen.

Wir miissen jetzt an die Personen unserer Geschichte denken:

» Wie viele Personen gibt es in unserem Film?
» Wer ist die Hauptfigur?

» Wie heiBt sie? Wie alt ist sie? Wovon lebt sie? Wie ist ihr
Familienleben?

» Wie sieht sie aus?
» Was sind ihre Eigenschaften?

» Was sind ihre Vorlieben und Abneigungen? Was macht sie in ihrer
freien Zeit?

« Was hat sie fiir eine Beziehung zu den anderen Figuren?
+ Und die anderen Figuren?

6. TREATMENT
Es ist die Vorstufe zum Drehbuch. Das Treatment gibt den Inhalt recht
genau wieder. Dieser Bearbeitungsschritt erfordert eine Aufteilung in

einzelne Sequenzen, die bereits richtige Dialogabschnitte enthalten
konnen.

Jetzt sollen die Ideen bearbeitet werden, die wir in unserem Handlungsentwurf
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(Exposé) festgelegt haben.

Entwerfen Sie eine Sequenz, und versuchen Sie Folgendes zu
zeigen :

Faustine ist eine schlechte Schiilerin: ihr Deutsch ist furchtbar; sie ist in
den Lehrer verliebt; in ihrer Klasse ist eine Schiilerin, die alles weiB, sie ist
aber sehr geheimnisvoll und iiberlegen; sie interessiert sich fiir Faustine.
Die Sequenz soll Folgendes beinhalten:

Titel und Nummer der Sequenz: Wo und wann spielt die Sequenz?:

(konkreter Ort- Innen bzw. AuBendreh; Tag bzw. Nacht):

Inhalt: Am liebsten beschreibt man nur das, was die Kamera sieht. Erzahlform:

Prasens

Dialog: (Der Dialog bewegt die Geschichte vorwirts, gibt Informationen an
den Zuschauer, charakterisiert die Personen, schafft Beziehungen zwischen den

Figuren....)

Beispiel? 1:

3. LANDSCHAFT. AUSSEN. TAG
Sie fahren. Linda nimmt eine Flasche Wasser, die Werner auf
dem Riicksitz
liegen hat und trinkt sie in einem Rutsch aus.
Werner mustert sie neugierig.
WERNER
Frauen mit Wanderstiefeln sind

verantwortungsbewusst, Frauen mit Turnschuhen

phantasievoll in der Liebe.. ... wussten Sie das?
Linda reagiert nicht, sieht auf seine Fiie. Er tragt Birkenstock-
Sandalen mit Striimpfen

2 Aus dem Drehbuch zum Film: ,Bin ich schon“ von Doris Dorrie
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Beispiel 23:

2, Cabo Estay (Am Strand). AuB8en. Tag

Man sieht das Meer und die Cies-Inseln im Hintergrund, dann den Strand.
Auf einer Mauer am Strand sitzen zwei Menschen und spielen Gitarre. An der
Wand steht ein Fahrrad.

Pauline, eine junge, gutaussehende Frau, hort und schaut Giinther zu. Giinther
ist hippymaBig gekleidet und versucht Pauline einen Rocksong beizubringen,
aber Pauline spielt falsch, sie macht immer einen Fehler an einer bestimmten
Stelle. Giinther ist verzweifelt:

Giinther
Nein, nein, nicht A moll, A, verstehst du, Pauline, wie soll ich das sagen? Schon

seit 2 Wochen iiben wir das!

Diskutieren Sie, sammeln Sie Ideen und Notieren Sie.

B. PRAPRODUKTION

Schauspielproben (Dramatisierung, Aussprache und Intonation), Storyboard,
Drehfassungen und Drehpléne.

Gruppe A: Schauspieler + Regieassistent + Ausstattung und Kostiim
Machen Sie eine Probe. Uben Sie die Aussprache, Intonation und Mimik.
Notieren Sie, was die Schauspieler tragen sollen

und welche Requisiten (Objekte) gebraucht werden.

Gruppe B: Kameramann/frau, + ,Regie“ + Storyboard
Planen Sie mindestens 2 Einstellungen: Entscheiden Sie die Einstellungsgrosse
und die Position der Kamera. Zeichnen Sie Thren Entwurf als Schema.

Beispiel:
EINSTELLUNGS- |INHALT DIALOG MUSIK TON
GROSSE
1. Totale Schwenk | Landschaft: Insel ... (Glinthers
Cies Version)

3 Aus dem Drehbuch zum Film: “Die Falschspielerin” von der Filmwerkstatt DaF. EOI.
Vigo
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2. Halbtotale Gunther und
Pauline sitzen Tonleiter
auf der Mauer.
Glnther

spielt, Pauline
beobachtet ihn.

3. Nah Pauline spielt die Pauline spielt
letzten Akkorden den Tonleiter
und macht den bis zur falschen
Fehler. Sie sieht Note

frustriert aus.

4. Halbnah Giinther drgert GUNTHER | A moll
sich und spielt Nein, nein,
A Moll nicht A Moll,

C. DREHARBEITEN

Kamera lauft ... und .... bitte!

TeilnehmerInnen:
Regisseur + Regieassistent + Kameramann/frau + Script + Beleuchter +
Schauspieler + Elektriker u.s.w. 4

* Drehen Sie zuerst die ganze Szene in einem Zug (Mastershot: eine
Einstellung, die einen allgemeinen Uberblick {iber die Situation gibt. Sie wird
meist in der ,Totale* durchgedreht.).5

« Drehen Sie dann die Einstellungen, die Sie geplant haben.

» Wiederholen Sie die Aufnahme, wenn es Thnen nicht gut gefallen hat (Take 1,
Take 2...)

4 Zu den Aufgaben verschiedener Berufe im Film siehe: http://www.regie.de/
berufsbilder/maskenbildner.php

5 Aus: Monaco James: Film und Neue Medien. Lexikon der Fachbegriffe
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D. POSTPRODUKTON:
Schnitt und Vertonung am PC

Man soll jetzt das Videomaterial in den Computer laden und mit der ausgewéhlten
Software schneiden.

Technische Voraussetzungen und Einrichtungen

« 1 DV-Camcorder mit i. LINK (IEEE1394 Fire Wire) digital out.

« Software zum Videoedition: Fiir PC Windows Movie Maker (gratis);
Pinnacle Studio 9 (circa. 100 euro; sehr intuitiv und einfach zu
benutzen, ) Vegas, Premiere, Avid (teurer und professioneller) . Fiir
Mac: Movie (Gratis) , Final Cut (professionell)

« Einen schnellen Prozessor (ab 2.8GHz) und entsprechenden
Arbeitsspeicher

Bibliographie:
Zum Drehbuchschreiben:
Field, Syd: The Screenwriters Workbook. Dell Publishing. 1984.
Field, Syd: The Foundations of Screenwriting. Dell Publishing.3.

MacKee, Robert: Story, Substance, Structure, Style and the Principles of
Screenwriting.

Aristotoles: Poética. Icaria Literaria
Webseiten:

[Eigenes Gestalten von Videobeitrdger

http: //www.learn-line.nrw.de/angebote/mksu/basiseinheit.jsp?page=4,1,3,1,1

http://www.dthqg.de/praxis/beleuchtung/

Filmbearbeitung fiir Amateurd

http://www.fvalu.ch/index.htmi
[Cipps fiir den Schnitt am P(

http://www.videoclub-ahrweiler.de/2nonline.htn

Materialien zur Filmanalysd
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http://www.horn-netz.de/seminare/filmanalyse/index.pht

Grundbegriffe zur Filmanalysd

http: //www.lpg.musin.de/kusem/konz/su3/fisetup.htim

Filmpadagogik anhand von “Die Verlorene Ehre ...]

http://www.erft.de/schulen/abtei-qum/unterricht-online/

ttp: //www.zweitausendeins.de/Filminfo/Boerse.ht

Hier konnen Drehbiicher von deutschen Filmen gratis heruntergeladen werden!

255


http://www.horn-netz.de/seminare/filmanalyse/index.php
http://www.lpg.musin.de/kusem/konz/su3/fisetup.htm
http://www.lpg.musin.de/kusem/konz/su3/fisetup.htm
http://www.erft.de/schulen/abtei-gym/unterricht-online/
http://www.erft.de/schulen/abtei-gym/unterricht-online/
http://www.zweitausendeins.de/Filminfo/Boerse.htm
http://www.zweitausendeins.de/Filminfo/Boerse.htm

Sprachen - Kulturen - Identitat

256




III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

Sind griechische Schiiler europabewusst?

Nicolaos Bounas
TEI Epirus, Arta, Griechenland

Abstract

This lecture consists of two parts. In the first part terms like ,,European
identity” and ,European awareness“ will be discussed and will be
combined with the future of Europe. Which are the main features of
the European identity? How can European awareness be developed?
It must be clear that Europe is much more than just a union of
economic interests. What motivates, unites and strengthens Europe,
is not only the common economic and monetary union, but also a
culturally collective identity.

In the second part the results of the survey about ,European
awareness of Greek pupils“ will be presented. In this survey, which
was accomplished by the speaker, participated 400 Greek pupils.
Among other things the answers to the questions about the national
and European feeling, the relationship with other European citizens,
the acceptance or rejection of a non-Greek history teacher in the
school, the role of the Greek school regarding the European identity
will be analysed.

Einleitung

Gegenstand des folgenden Beitrags ist ,das europdische Bewusstsein bei
griechischen Schiilern“. Anhand einer von uns durchgefiihrten Befragung zu
diesem Thema wird die Frage, ob und inwieweit die griechischen Schiiler
europabewusst sind, unter unterschiedlichen Aspekten in Betracht gezogen.

Vor der Vorstellung der Ergebnisse der Umfrage wire eine kurze einfithrende
Auseinandersetzung mit den Begriffen ,europiische Identitidt” und ,europiisches
Bewusstsein“ und ihrem Verhiltnis zur Bildung erforderlich.
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1. Zur europdischen Identitat

1.1. Merkmale der europiischen Identitit

Uber Begriffe wie europiische Identitiit, europiisches Bewusstsein, Bindung an
Europa, Entwicklung eines europdischen Gemeinsamkeitsgefiihls wird in den
letzten Jahren sehr oft und aus verschiedenen Perspektiven diskutiert. Neben den
Befiirwortern der Entwicklung eines gemeinsamen europaischen Bewusstseins gibt
es auch diejenigen, die dies fiir unrealistisch oder unnétig halten, obwohl sie das
Vorhandensein einer europaischen Identitét nicht bezweifeln. Unserer Meinung
nach hingt der Sinn dieser Begriffe eng mit der Hoffnung auf eine bessere Zukunft
Europas zusammen.

Was der Begriff ,europiische Identitat” beinhaltet, ist wirklich sehr umfangreich
und schwer definierbar. Es ist nicht unsere Absicht, alle Parameter der
europdischen Kultur zu untersuchen, um die Gemeinsamkeiten der Europaer
herauszuarbeiten. Am wesentlichsten interessieren uns die bedeutendsten
Merkmale der europiischen politischen Kultur als Teil europiischer Kultur.
Denn die europiische Identititsproblematik ist vorrangig politischer und dann
geographisch-historischer und kultureller Natur. Man muss aber zugeben, dass
andere grofe Teile der europdischen Kultur leider ausgelassen und gar nicht
beriicksichtigt werden. Denn die eigenartigen Baustile (z.B. Gotik) und die
eigenartige Musik (z. B. Erfindung der Tonleiter) und vieles andere sind ohne
Zweifel auch typisch europdische Merkmale.

Als Hauptelemente der gemeinsamen europiischen Kultur, oder anders gesagt, des
~gemeinsamen europiischen Fundus“ kénnen die folgenden genannt werden?:

« Die Wiirde und Freiheit des Individuums. Im européischen Raum,
zuerst in GroBbritannien, ist das Prinzip der individuellen Freiheit zum
Bindungsprinzip des Staates geworden. Freiheit nicht in einem engen
meist umstrittenen Sinn, sondern verstanden immer als Freiheit des
Andersdenkenden, Toleranz auf personaler Ebene, um jederlei Konflikte zu
vermeiden, verbunden immer mit dem Gefiihl der politischen Verantwortung
dem Staat und der Gesellschaft gegeniiber. Dazu haben stdndige Kimpfe um
die Biirger- und Menschenrechte und deren Durchsetzung zur Entwicklung
einer exklusiven europiischen Art der Demokratie gefiihrt. Exklusiv
europdisch deswegen, weil die Demokratie nicht nur als Herrschaftsform,
sondern parallel als Lebensform geschaffen wurde. Demokratie nicht nur als
Herrschaft an sich bzw. als trockene Staatsform, Amt und Reprisentativitit,
sondern auch als Teilung und Kontrolle der Herrschaft (vielfaltige
Formen der Machtkontrolle) und vielmehr als Freiheit gesellschaftlicher

1In Bezug aufdiefiinfnachfolgenden Punkte: Vgl. Bottcher, W., Vonder Nationalerziehung zur
Europafihigkeit, in: Arnold, R., Dobischat, R., Ott, B., Weiterungen der Berufspddagogik.
Von der Berufsbildungstheorie zur internationalen Berufsbildung, Stuttgart 1997, S. 231-
233 und Vgl. Lipgens, W., Die Anfinge der europdischen Einigungspolitik, 1945-1950,
Stuttgart 1977, S. 14-34.
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Mitbestimmung durch die Entfaltung sowohl personlicher als auch
gesellschaftlicher Freiheit.

Das zweite nennenswerte Element der gemeinsamen europiischen politischen
Kultur ist die Rechtstaatlichkeit. Ihre Urspriinge sind besonders im
Romischen Recht und in der Aufklarung zu finden. Sie fungiert als Ergénzung
und als Voraussetzung der Freiheit und Wiirde des Individuums. Denn aus
der Rechtsbindung des Staates an die Verfassung werden Freiheitssicherung,
Rechtsgleichheit, Rechtssicherheit, funktionelle und institutionelle
Gewaltenteilung abgeleitet.

In engem Zusammenhang mit den zwei bereits erwdhnten Elementen

steht die soziale Verantwortung gegeniiber den Schwicheren in unserer
Gesellschaft. Was jedem hier automatisch einfallen wiirde, sind die Prinzipien
der Briiderlichkeit, der gegenseitigen Hilfe und der Solidaritit2, die die
Gesellschaft vor einem gefahrlichen Individualismus bewahren, sowie die
Entwicklung des Sozialstaates als Reaktion auf existierende ungerechte
soziale Bedingungen. All das auf der Basis der in Europa Jahrhunderte lang
existierenden Werte der Freiheit, Gleichheit und Briiderlichkeit, die so stark
wihrend der Franzosischen Revolution demonstriert wurden.

Das Recht zur Selbstverwaltung als Subsidiaritit in einem ,lebendigen
Regionalismus®. Sowohl in der griechischen als auch in der germanischen
politischen Tradition ist das Recht zur Selbstverwaltung zu finden. Stéinde-
Selbstverwaltung, Stadt-Republiken, kommunale Selbstverwaltung und
demokratische Reprisentation sind in Europa entstanden (fiihrende

Rolle von Stadt und Biirgern seit dem Mittelalter). Daher ist auch im 20.
Jahrhundert immer zunehmend die Idee des Foderalismus verbreitet worden
und zwar unter der Voraussetzung eines ,lebendigen Regionalismus®.

Das letzte typisch europaische Hauptelement ist die spezifische Art,
Wissenschaft zu treiben. Beobachtet man den Verlauf der europiischen
Wissenschaft seit der griechischen Philosophie iiber die Renaissance und

die Aufklarung bis heute, bemerkt man die immer wieder dominierende
Frage nach der Wahrheit. Der Fortschritt im Bereich besonders der
Naturwissenschaften kam immer infolge der stindigen Uberpriifung
wissenschaftlicher Erkenntnisse und der Suche nach neuen Methoden mit
dem Ziel, die Wahrheit zu entdecken.

Auf der anderen Seite wiirde der Versuch zu einer Idealisierung der europaischen
Identitdt ein schwerwiegender Fehler sein. Negative Charakteristika darf man
nicht iibersehen und vergessen: Betrachtet man die Zeiten von der griechischen
Antike bis zur heutigen westlichen Zivilisation, ist eine Geschichte der politischen
Diskontinuitit, der kulturellen Hybridisierung, der Ubersetzungen und der

2 Vgl. Thadden, R. von, Die Botschaft der Briiderlichkeit, in : Vom Europa der Nationen
zum Europa der Biirger, Hannover 1989, S. 14.

259



260

Sprachen - Kulturen - Identitat

Zusammenbriiche festzustellen3. Diese These kann genauer durch folgende
Punkte kurz illustriert werden:

« Europa ist auch der Entstehungsort des totalen Staates. Charakteristische
Beispiele im jiingst vergangenen Jahrhundert sind Deutschland, Italien,
Spanien, Portugal, Griechenland und die ehemaligen Ostblockldnder. Die
totalitdre Auspragung der Ideologien des Nationalismus und des Sozialismus
hat {iber Europa viel Elend gebracht, und die Freiheit der Person ist zum
Opfer der totalen Kollektivitit geworden.

« In Europa hat sich das Fiihrerprinzip bis zur Perversion entwickelt. Unter den
anderen Personlichkeiten, die sich auf einer solchen Weise verhalten haben,
sind Adolf Hitler und Joseph Stalin zwei Personen, die hierzu jedem Européer
einfallen wiirden.

« In den unzihligen Kriegen auf dem europiischen Kontinent, mit dem
Hohepunkt der zwei groBen Kriege im 20. Jahrhundert, ist das menschliche
Leben einfach als wertlos erklart und wahllos vernichtet worden. Man
braucht die Folgen und Wunden dieser Kriege nicht aufzuzihlen. Sie sind
jedem Europaer bekannt!

« Der Kolonialismus und der Imperialismus sind auch einigen europaischen
Landern zuzurechnen. Dadurch wurde unendliches Leid iiber
nichteuropéische Volker gebracht und Menschen wurden im Sklavenhandel
zu Objekten gemacht. Kolonialismus und Imperialismus existieren heute in
ihrer urspriinglichen Form nicht mehr, es werden aber andere Methoden
verwendet, die zu dhnlichen Konsequenzen fiihren. Das ist fiir Europa alles
andere als ehrenvoll. Es ist endlich Zeit, von solchen Taktiken loszukommen!

« Ein letztes sehr auffallendes Merkmal, das iiberwiegend in den letzten Jahren
zu beobachten ist, ist die Tatsache, dass in dem traditionell gastfreundlichem
Europa das Gastrecht zur Fremdenfeindlichkeit pervertiert wurde. Immer
wieder wird in den Massenmedien von Uberfillen gegen Auslinder berichtet.
Wirklich unbegreiflich und unerklarlich in einem Europa, das die Wiirde
und Freiheit der Personen und andere dhnliche Werte respektiert und
demonstriert hat4. Wie kénnen andere Anlisse oder Griinde diese Werte
iiberschatten und fremdenfeindliches Verhalten rechtfertigen?

All diese sowohl positiven als auch negativen transnationalen Merkmale sind
natilirlich nur ein kleiner Beitrag zu dem, was man als europdische Identitit
bezeichnet. Es geht nur um einen Teil der européischen Identitét, deren Existenz
aber als die Basis fungiert, auf der ein europiisches Bewusstsein aufgebaut

3 Vgl. Giesen, B., Europdische Identitdt und transnationale Offentlichkeit. Eine historische
Iferspektive, in: Kaelble, H., Kirsch, M., Schmidt- Gernig, A.,(Hg), Transnationale
Offentlichkeiten und Identitdten im 20. Jahrhundert, Frankfurt/Main 2002, S.72.

4 Vgl. Bottcher, W., Von der Nationalerziehung zur Europafdhigkeit, a.a.O., S. 233.



III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

werden kann. Wenn aber diese gemeinsamen Merkmale nicht wahrgenommen
und ausgearbeitet werden, entsteht die Gefahr, dass sich eine europiische
Identitit herausbildet, die nicht auf den Gemeinsamkeiten der Européer, sondern
auf der Abgrenzung gegeniiber kulturell unterscheidbaren Gruppen basieren
wirdS. Und eine geschlossene europiische Gesellschaft oder sogar getrennte
geschlossene europdische Teilgesellschaften konnen nur eine Ergénzung des oben
beschrieben schlechten und katastrophalen Europas sein und nicht eines Europas
der Demokratie, der Freiheit, des Rechts, des sozialen Interesses, eines Europas
der Zukunft.

1.2. Definition

Versucht man den Begriff ,europaische Identitat“ zu definieren, st68t man auf
viele Schwierigkeiten.

Es handelt sich zweifellos um einen sehr komplexen und vielseitigen Begriff, dessen
Definition mehr oder weniger mangelhaft sein wird. Man sollte aber auf jeden Fall
davon ausgehen, dass die europiische Identitdt nichts Fertiges ist, kein einmal
gebautes Haus, das auf immer bewohnbar bleibt, sondern diese mit einer Baustelle
vergleichen, die nie zu Ende kommt©. Sie ist nicht ein fiir allemal fixiert, sondern
eine flieBende, fortlaufende und dynamische Konstruktion und Rekonstruktion”.
Diesen Parameter in Zusammenhang zum einen mit den gesellschaftswissenschaft
lichen Gebieten, in denen die europaische Identitét zu finden ist und zum anderen
mit der Voraussetzung zur Ausbildung einer europdischen Identitit, beinhaltet
Winfried Bottchers interessanter Versuch, diesen Begriff zu definieren:
»Europiische Identitit ist kein Zustand; sie wird durch das Ensemble aller auf sie
direkt oder indirekt, positiv oder negativ beziehenden tradierten, gegenwirtigen
und zukiinftigen Leistungen bestimmt. In gewisser Weise bringt Europa — in
Ost und West, Nord und Siid — tagtiglich seine Identitat hervor — auf sehr
verschiedenen Gebieten: sei es Geschichte, Kultur, Wirtschaft, Soziales, Recht,
Politik oder welche gesellschaftliche und individuale Facette sonst. Eine im eben
diskutierten Sinne verniinftige Identitit (Hegel) wird Europa aber erst dann
ausbilden konnen, wenn der Nationalstaat seine Identitdt verloren hat. Europa
ist mehr als die Summe seiner Teile, europdische Identitit mehr als die Summe
nationaler Identititen.“8

Es wird aus dieser Definition ganz deutlich, dass das europdische Bewusstsein

5 Vgl. Walkenhorst, H., Europdischer Integrationsprozess und europdische Identitiit,
Baden-Baden 1999, S. 235.

6 Vgl. Glaser, H., ,Europdische Baustellen®, in: Prisma 1, 1994, S. 61ff..

7 Vgl. Hettlage, R., Euro-Visionen. Identitdtsfindung zwischen Region, Nation und
transnationaler Union, in: Hettlage, R., Deger, P., Wagner, S. (Hrsg.), Kollektive
Identitdt in Krisen, Opladen 1997, S. 322.

8 Béttcher, W., Identitdt und Demokratisierung, in: Carstens, U., Schliiter-Knauer, C.
(Hrsg.), Der Wille zur Demokratie, Berlin 1998, S. 318.

261



262

Sprachen - Kulturen - Identitat

nicht nur durch das europiische Erbe gebildet werden kann, sondern ebenfalls
durch den sinnvollen Umgang mit der Gegenwart und durch das stidndige Suchen
nach einer besseren Zukunft.

2. Europaisches Bewusstsein im Bildungswesen

2.1 Verhiltnis zwischen europiischem Bewusstsein und Bildung

Es ist nicht zu bezweifeln, dass die Bildung zum Haupttrager der Forderung
des europiischen Bewusstseins werden kann. Da sie einen groBen Anteil an
der Erziehung des Menschen hat, kann ihre Rolle in Bezug auf das europiische
Bewusstsein wirklich entscheidend sein. Bislang jedoch hat das Thema ,Europa
in der Schule“ zu wenig Eingang in das Bildungswesen der EU-Mitgliedstaaten
gefunden.

Die Schulen in den meisten europiischen Staaten sind durch das Ziel der
Herausbildung der eigenen nationalen Identitdt und des nationalen Bewusstseins
geprigt9. Das hatte urspriinglich natiirlich mit der Sicherstellung der Herrschaft
und der Starkung der Nationalstaaten auf dem Kontinent zu tun, ist aber bis heute
— vielleicht in geringerem MaBe — weiter erhalten geblieben. Die Art und Weise,
wie die Nationalstaaten das nationale Bewusstsein herausbilden, sollte bei der
Herausbildung des europiischen Bewusstseins auf keinen Fall als Vorbildsmuster
gesehen werden. Man muss vermeiden, einige Strukturen oder Konzepte iiber
Europa auszuschliefen und andere iiberzubetonen, was oft in den Lehrplidnen
oder Schulbiichern der Nationalstaaten der Fall ist. Wenn so etwas passiert, dann
kann es nur Resultat einer der beiden folgenden Varianten sein: Entweder hat man
und vermittelt man mangelnde Kenntnisse, was schlecht ist, oder man verfolgt
bestimmte politische Ziele, was noch schlimmer ist!®. So muss man an dieser
Stelle betonen, dass es keine Rezepte gibt, mit derer Hilfe man die Kinder zu guten
Europédern erziehen kann. Eine ,europiische Ausstattung“ gesamteuropaischer
Lehrpline soll vermieden werden. Die bisherige Geschichte beweist, dass immer
dann, wenn padagogische Rezepte verwendet wurden, es sich auf politischer Ebene
um Totalitarismus handelte!l. Das bisherige Verhalten der Nationalstaaten in
Europa erlaubt uns an dieser Stelle, zu behaupten, dass diese nicht bereit sind, in
ihren Bildungssystemen neu gestaltende Konzepte und Formen zur Herausbildung
eines europaischen Bewusstseins einzufiihren.

Ausgangspunkt unserer Gedanken soll die Annahme sein, die europiischen
Grundwerte seien die Grundlage eines gesamteuropéischen Bildungsideals. Denn

9 Vgl. Pack, D., Europdische Bildungspolitik- Investition in unsere gemeinsame Zukunft,
in: Lassahn, R., Ofenbach, B. (Hrsg.), Bildung in Europa, Frankfurt a.M. 1994, S. 55.

10 Vgl. Janssen, B., Europdische Bildung: Folgerungen, Vorschldge, Hinweise fiir die
Praxis, in: Janssen, B., Sander, W. (Hrsg.), Europa in der Schule, Bonn 1986, S. 238.

11 Vgl. Bottcher, W., Von der Nationalerziehung zur Europafihigkeit, a.a.O., S. 235.
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auf der Basis dieser gesamteuropdischen Grundwerte konnen wir unsere Zukunft
gestalten. Bei der europdischen Dimension in der Bildung handelt es sich um
einen neuen, andersartigen Versuch einer iibernationalen Identititsstiftung.
Dadurch miissen die von dem Nationalstaat verwendeten, tiberbewerteten und
polarisierenden, meist ethnischen Zusammenhaltskriterien {iberwunden werden.
Es ist daher auch erforderlich, sich von den nationalen Bildungsidealen zu
befreien, da ein europiisches Bildungsideal mehr als eine Zusammensetzung der
Teile der nationalen Bildungsideale ist12.

2.2, ,,Europa in der Schule“

Das Lernen, verbunden mit Erleben und Erfahren, kann nur dann erfolgreich
sein, wenn die Lerninhalte nicht nur kognitiv und nur verbal vermittelt werden.
Ubertragen wir diese Erkenntnis auf das Lernziel ,europdisches Bewusstsein®
und ,europdische Identitit, muss man nach Formen innerhalb der Bildung
suchen und solche fordern, die das eigene Erleben und Erfahren européischer
Gemeinsamkeiten zulassen und provozieren!3.

Beschiftigen wir uns jetzt konkreter mit dem Thema ,Europa in der Schule®. Die
europdische Erziehung ist eine Aufgabe aller Facher. Neben der unverzichtbaren
europdischen politischen Bildung, sollte die europiische Dimension ebenfalls
in den anderen Fichern beachtet, betont und bearbeitet werden. Das gilt z. B.
fiir den Geschichts-, Literatur-, Kunst-, Musik-, Philosophie-, Religions- oder
Fremdsprachenunterricht. Jede mogliche Umschreibung Europas (kulturelle,
philosophische, politische usw.) mit ihrer positiven und negativen Seiten muss den
Schiilern zu Kenntnis gebracht werden4.

Die Antworten auf europdische Problemstellungen diirfen nicht durch die Lehrplédne
als gegebene dargestellt werden, denn sie sind sowieso vielseitig und meist
umstritten, sondern Ziel der Lehrpliane sollte es sein, durch umfangreiche und
objektive Vermittlung von Kenntnissen, die Schiiler zu kontroversen Diskussionen,
tiefen Analysen und Kritik zu fiithren.

Durch die oben beschriebenen Aspekte zum Thema ,Bildung und europiisches
Bewusstsein“, hat sich erwiesen, dass es sich wirklich um ein kompliziertes,
vielseitiges und schwieriges Thema handelt. Eine spezifische Untersuchung im
jeweiligen europdischen Staat wiirde sicher dabei helfen, einige notwendige
Entscheidungen zu treffen und MaBnahmen zu ergreifen. Ein kleiner Beitrag
dazu folgt im nichsten Abschnitt, in dem aufgrund einer von uns durchgefiihrten
Umfrage, das europiische Bewusstsein bei den griechischen Schiilern untersucht
wird.

12 Ebenda.

13 Vgl. Janssen, B., Europdische Bildung, in: Janssen, B., Sander, W. (Hrsg.), Europa in
der Schule, Bonn 1986, S. 29.

14 Vgl. Janssen, B., Europdische Bildung: Folgerungen, Vorschldge, Hinweise fiir die
Praxis, a.a.O., S. 238.
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3. Umfrage: Das europdische Bewusstsein bei den
griechischen Schiilern

An der Umfrage haben 400 griechische Oberschiiler (3. Klasse des Lyzeums)
teilgenommen. Der Fragebogen bestand aus 21 Fragen, hier werden aber des
Umfangs wegen nur fiinf prasentiert.

3.1. Nationale und europiische Identitét

1. Zunachst geht es um eine typische Frage, in der die Befragten direkt darauf
antworten miissen, wie sie sich selbst fiithlen, ob sie mehr von der nationalen oder
der europdischen Identitit geprigt sind. Die Ergebnisse unter den 400 befragten
griechischen Schiilern sind folgende:

Nationale und europiische Identitét
Ich fiihle mich
70
60 Onur als Grieche/in
50
M erst als Griechelin, dann als
40 Européer/in
%
30 Oerst als Europaer/in, dann als
g Griechel/in

20
10 Onur als Européer/in

0

griechische Schiiler

Da die erste und die vierte Antwort (nur als Grieche/in- nur als Europier/in) eine
ganz klare These ausdrucken, wiirde ich die eine als rein nationale und die andere
als rein europdische bezeichnen. Bei der zweiten Antwort (erst als Grieche/in, dann
als Européer/in/) ist es eine eher nationale Tendenz zu erkennen. Andererseits ist
die dritte Antwort (erst als Européer/in, dann als Grieche/in) eher pro-europaisch.
In diesen beiden Antworten werden aber sowohl die griechische als auch die
europiische Identitat akzeptiert.

Ein Viertel der Befragten identifizieren sich ausschlieBlich mit der griechischen
Nationalitdt. 70% betrachten sich in erster Linie als Griechen und in zweiter
als Européer, die Rolle des Européischen ist also zweitrangig, und ein starkes
Gefiihl der nationalen Identitdt ist vorherrschend. Die Summe dieser beiden
nationalorientierter Antworten kommt auf 95,25%, ein wirklich sehr hoher aber
fiir die griechischen Verhiltnisse einigermafien erwarteter Prozentsatz.

2,25% der Schiiler fithlen sich in erster Linie als Europder und in zweiter als
Griechen und nur 1,25% ausschlieBlich als Européer. Insgesamt gab es also nur
3,5% europdaischorientierter Antworten.
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Die restlichen 1,25% haben auf die Frage nicht geantwortet oder etwas Anderes
darunter geschrieben (z.B. ,ich fiihle mich als Biirger der Welt®).

3.2. Gemeinsame europiische Identitit

Anders als in der vorigen Frage wurde als nichstes den Schiilern unmittelbar die
Frage gestellt, ob innerhalb der Européischen Union eine gemeinsame européische
Identitat existiert. Hier geht es nicht darum, wie sie sich selbst fiihlen, sondern es
wird eine objektive Aussage iiber Europa gefordert.

Ist die europdische Identitit den griechischen Schiilern bewusst?

Gemeinsame europiische Identitéit
Kann man innerhalb der Europdischen Union wvon einer gemeinsamen
europdischen Identitdt reden?

Ja, eine gemeinsame europiische 26%
Identitit existiert ?
Nein, jedes Volk hat nur seine nationale %
Identitit 73%

Ein auf dem ersten Blick {iberraschendes Ergebnis. Obwohl sich bisher erwiesen
hat, dass die groBe Mehrheit der Befragten sich auch als Europier fiihlen, oder
sich sehr/wenig stolz fithlen, Européer zu sein, ist es hier merkwiirdigerweise die
Meinung von 73% der Schiiler, dass in Europa nur nationale Identitdten existieren.
Dieser Widerspruch ist aber nicht unerklarbar. Nicht nur bei den griechischen
Schiilern, sondern auch bei dem groBten Teil der europdischen Bevolkerung wird
zwischen den Begriffen ,europdische Identitdt” und ,Européer/in“ unterschieden.
Fiir die meisten ist es einfach zu behaupten, dass sie sich als Europaer fiihlen,
es fallt ihnen aber schwer zuzugeben, dass eine gesamteuropidische Identitit
existiert. Der Grund dafiir ist, dass sie sehr an ihre Nationalstaaten gebunden
sind und sich davor fiirchten, eine gesamteuropaische Identitét sei eine Gefahr
fiir ihre nationale Identitit. Sie konnen oder wollen nicht begreifen, dass die eine
Identitat die andere nicht ausschlieBt, oder dass die nationalen Identitdten einen
Teil der europiischen Identitit ausmachen. Diese Uberlegungen kann man véllig
auf die nationalbewussten griechischen Schiiler iibertragen, denn fiir sie bedeutet
meiner Ansicht nach die Akzeptanz einer européischen Identitit einen Verrat ihrer
griechischen Identitiat. Deswegen heiBt es: ,Ich bin Grieche/in und Europier/in,
eine gesamteuropdische Identitét gibt es aber in Europa nicht®.

Auf der anderen Seite ist aber die Prozenthdohe (26%) derjenigen Schiiler, die doch
eine europiische Identitit sehen, nicht zu unterschitzen. Das iibrig gebliebene 1%
hat die Frage nicht beantwortet.

3.3 Ausliandischer Geschichtslehrer?
Eine schwierige Frage, die die Offenheit und die Toleranz der griechischen Schiiler
gegeniiber den EU-Mitbiirgern untersuchen will, obwohl sie sich auf ein bestimmtes

265



266

Sprachen - Kulturen - Identitat

Gebiet bezieht, ist diese, die wir jetzt bearbeiten werden. Eine Frage, die meinem
Eindruck nach die Schiiler sehr positiv beeindruckt hat. Es geht darum, inwiefern
sie einen aus einem anderen EU-Mitgliedstaat stammenden Lehrer akzeptieren
wiirden. Denn der tigliche Umgang und Kontakt mit europaischen Lehrern wiirde
sicher die Schiiler mit der europaischen Idee befreunden und zur Herausbildung
des europdischen Bewusstseins beitragen.

Wegen der bereits festgestellten Empfindlichkeit der Griechen gegeniiber der
Geschichte haben wir absichtlich das Beispiel des Geschichtslehrers ausgewéihlt.
Dadurch werden die Ergebnisse mehr der realen Einstellung der Schiiler
entsprechen, da es hier ernst wird. Denn, wenn es z. B. um einen Mathematiklehrer
ginge, wiirden sie sich sicher nicht so viele Gedanken machen.

Um der Frage einen unmittelbaren und lebendigen Ton zu geben, haben wir
als Beispiel den ,belgischen Geschichtslehrer verwendet. Die Auswahl dieser
Nationalitit ist grundsétzlich zufdllig. Da wollten wir aber auch vorsichtig sein.
Uber bestimmte Staaten oder Nationen gibt es in Griechenland Vorurteile. Um
die Neutralitat der Schiiler gegeniiber der Frage zu sichern, haben wir den Belgier
ausgewahlt, denn die Griechen wissen sehr wenig iiber Belgien und die Belgier und

Ausléndischer Geschichtslehrer?
Den Europdischen Vertrdgen nach darf jeder EU-Biirger in jedem
der Mitgliedstaaten frei arbeiten. Wenn Ihr Geschichtslehrer ein
Belgier wire, wiirden Sie das akzeptieren?

Ja
54%

es existieren dagegen keine Vorurteile. An derselben Stelle hitte z. B. auch von
einem Schwede oder einem Osterreicher die Rede sein konnen.

54% der Befragten wiirden kein Problem damit haben und es nicht ablehnen,
einen ,belgischen” Geschichtslehrer zu haben. Fiir sie spielt die Nationalitét keine
Rolle, die europiischen Lehrer sind willkommen. Eine klare pro-europiische
Einstellung. Andererseits wenden sich 46% der griechischen Schiiler gegen
einen auslandischen Lehrer. Diese wurden dazu aufgefordert den Grund fiir ihre
negative Antwort zu nennen. Die am haufigsten angefiihrten Griinde haben mit
den Kenntnissen des ausldndischen Lehrers, seinen Mangel an Leidenschaft und
nationalem Bewusstsein und die Arbeitslosigkeit der griechischen Lehrer zu tun.
Zu feststellen ist also eine zurilickhaltende Einstellung der Hélfte der griechischen
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Schiiler und die positive und offene Einstellung der anderen Hilfte.

3.4. Europiischer Ausweis?

Eine Frage, deren Antworten zeigen kann, inwiefern die Befragten mit der Idee
befreundet sind, dass sie neben ihrer Staatsbiirgerschaft auch eine europaische
Unionsbiirgerschaft besitzen und ob sie damit zufrieden sind, ist die, die mit der
Ausstellung eines gemeinsamen européischen Ausweises zu tun hat. Wiirden die
griechischen Schiiler der Einfiihrung eines europiischen Ausweises zustimmen?
Wenn ja, dann unter bestimmten Voraussetzungen oder nicht? Auerdem kénnen
durch unsere vorgegebenen Antwortmoglichkeiten regionales, nationales und
europdisches Bewusstsein getrennt betrachtet oder miteinander verglichen
werden.

Europédischer Ausweis
Wiirden Sie Ihren griechischen Ausweis durch einen
europdischen ersetzen?

OJa, ohne Vorbehalt

H Nein

OJa, wenn die Staatszugehorigkeit auch darauf stehen wiirde
OJa, wenn die Regionszugehorikeit auch darauf stehen

wiirde
60 56,5
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40
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%
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2
—

0

griechische Schiiler

Durch diese Graphik wird eine zdgernde Haltung der griechischen Schiiler
zu diesem Thema deutlich. Nur 7% wiirden ohne jeglichen Vorbehalt einen
europaischen Ausweis akzeptieren. Das sind diejenigen, die Europa als ihre eigene
Heimat empfinden und die keinerlei Hemmungen vor einem solchen Vorgang
haben, im Gegenteil: Sie freuen sich darauf.

Auf der anderen Seite wiirden 56,5% der Befragten unter keinen Umstinden
auf ihren griechischen Ausweis verzichten und ihn durch einen europiischen

267



268

Sprachen - Kulturen - Identitat

ersetzen. Trotz der bereits festgestellten groBen Verbundenheit der Griechen bzw.
der griechischen Schiiler an ihre Nationalitét, erscheint uns dieser Prozentsatz
iibermaBig hoch. Als Biirger eines vereinten Europas, das sich immer mehr
zusammenschlieft, sollte man die Idee eines europdischen Ausweises nicht
so strikt ablehnen. Wahrscheinlich erkennen diese Leute hinter einer solchen
MaBnahme eine Bedrohung fiir ihre nationale Identitét. Sind aber sehr wichtige
Bestandteile der griechischen Identitdt nicht auch Teil der gesamteuropiischen
Identitit? Sie befiirchten, dass viele Elemente der nationalen Identitiat und am
Ende die ganze griechische Identitdt verschwinden werden. Thnen wurde bisher
nicht deutlich gemacht, dass die griechische Identitit innerhalb der europiischen
Identitat immer lebendig bleiben wird.

34% der Befragten meinen, sie wiirden ihren griechischen Ausweis nur durch
einen europdischen ersetzen lassen, wenn darauf auch die Staatszugehorigkeit
stehen wiirde. Zum Teil gelten die oben beschriebenen Befiirchtungen auch fiir
diese Leute, sie scheinen aber doch europafreundlicher zu denken und sich néher
zu Europa und zu den anderen Europiern zu fiihlen.

Fir 2% der griechischen Schiiler sollte auf ihren europaischen Ausweisen
auch ihre Regionszugehorigkeit stehen. Das regionale Bewusstsein ist zwar in
Griechenland vorhanden, wird aber von dem viel stirker ausgepriagten nationalen
Bewusstsein tiberschattet. Charakteristisch ist hier, dass ausschlieBlich Schiiler
aus der griechischen Provinz sich fiir diese Antwort entschieden haben.

Die iibrig gebliebenen 0,5% der Befragten haben die Frage unter Kritik gesetzt,
indem sie darunter die Phrase ,,Ich will keinen Ausweis haben® geschrieben haben.
Diese Antwort lehnen wir nicht ab, wir hatten sie aber nicht unter die moéglichen
gesetzt, weil das eine ganz andere Problemstellung darstellt, die mit unserem
Thema wenig zu tun hat.

3.5. Gleichwertigkeit der EU-Biirger

Die Thematik der letzten Frage hat mit dem Verhaltnis der griechischen Schiiler zu
den anderen EU-Biirgern zu tun. In den so genannten kleinen européischen Staaten
hat man oft den Eindruck, dass sein Heimatland innerhalb der Europiischen
Union von den groBen Staaten als solcher zweiten Ranges behandelt werden,
oder dass sie nur eine zweitrangige Rolle spielen konnen. Natiirliche Folge dieser
Situation sind die Minderheitsgefiihle der Biirger der kleinen Staaten gegeniiber
den Biirgern der groBen Staaten. Sie fiihlen sich oft als Biirger zweiter Kategorie,
als die ,,armen Verwandten® in der Europdischen Union. Wie ist aber der Fall in
unserer Forschungsgruppe? Fiihlen sich die griechischen Schiiler den anderen
Européern gegeniiber gleichwertig?

Die hohen Prozentsatze aller drei Antworten zeigen eine besondere unterschiedliche
Wichtigkeit dieser Antworten.

Es ist zunichst positiv, dass 40% der Befragten, sich den anderen EU- Biirgern
gegeniiber gleichwertig fiithlen. Denn das ist auch eine notwendige Voraussetzung
zur Herausbildung eines europiischen Bewusstseins in der europiischen
Bevolkerung. Jemand, der sich gleichwertig mit den anderen Europaern fiihlt,
kann einfacher iiberzeugt werden, nach gemeinsamen Merkmalen, nach einer
gemeinsamen Identitdt zu suchen. Das europiische Bewusstsein und das ,,Europa
der Biirger” bedarf gleichwertiger europiischer Biirger.
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Gleichwertigkeit der EU-Biirger
Fiihlen Sie sich gleichwertig den anderen EU-Biirgern
gegeniiber, und besonders denen der grofien Staaten?

4
# OJ leichwerti
a, gleichwerti
30_/ g g
2547 H Nein,
minderwerti
% 20{" CIWeiR nicht °
154"
1017
51

griechische Schiiler

Aufderanderen Seite haben 36% (!) der Befragten das Gefiihl, dass sie minderwertige
Biirger in Vergleich zu den Biirgern der groBen Staaten Europas sind. Wer ist
schuld daran? Ist das der griechische Staat, die griechische Schule, die grofen
europaischen Staaten oder die Europdische Union? Jeder hat sicher einen kleineren
oder groBeren Anteil an dieser Schuld, und alle miissen zusammenarbeiten und
sich bemiihen, diese Minderheitsgefiihle ganz zum Verschwinden zu bringen. In
unserem Fall geht es um Schiiler, und daher ist die Situation sehr ernst! Wie kann
man sich eine zukiinftige europabewusste Gesellschaft vorstellen, wenn sich heute
nicht alle europaischen Schiiler als gleichwertige Europaer fiithlen?

23% der griechischen Schiiler haben auf die Frage mit ,weil nicht“ geantwortet.
Diese Antwort wiirden wir sehr vorsichtig als negativ bewerten, denn es scheint
uns, dass diese Leute das Thema nicht beriihrt, und dass sie sich in Europa
fremd fiihlen. Weitere 0,5% der Schiiler haben geantwortet, sie fiihlen sich den
anderen EU-Biirgern gegeniiber ,liberlegen®. Es handelt sich hier wahrscheinlich
um nationalistisch denkende Schiiler, bei denen das nationale Bewusstsein einen
iberméaBigen, gefahrlichen (?) Einfluss ausiibt. Hoffentlich wiirde solch eine
vorgegebene mogliche Antwort nicht mehr als 1% erhalten.

4. Schlussbemerkung

Die Ergebnisse der gesamten Umfrage erlauben uns, folgende Schlussfolgerungen
zu ziehen:

« Die griechischen Schiiler sind mehr von dem nationalen Bewusstsein
gepragt.

«  Das europiische Bewusstsein ist schwacher ausgeprigt aber nicht abwesend.
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« In ihren groBten Teil sind sie tolerant und offen und bilden daher eine
Grundlage auf der sich das europdische Bewusstsein herausgebildet und gestarkt
werden kann.

Es muss deutlich gemacht werden, dass Europa viel mehr als ein bloBer
Zusammenschluss wirtschaftlicher Interessen ist. Was Europa motivieren, einigen
und stiarken kann, ist weniger die gemeinsame Wirtschafts- und Wahrungsunion
und vielmehr eine in kultureller Hinsicht begriindete kollektive Identitit.
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PeriSCop-Materialien im DaF-Unterricht

Prof. Ana Marija Muster
Universitdt Ljubljana, Slowenien

Abstract

PeriSCop is an abbreviation for ,Perspektivenwechsel in Schule
und Curriculum fiir ein europiisches Bildungsprofil in der
Lehrer(aus)bildung’ (ang. Change of Perspective in School and
Curriculum for the European Profile of Teacher Education). The
project that involved institutions from Germany, Slovenia and the
Czech Republic enabled to design, try out and evaluate materials,
which led to the improvement of quality and enhancement of the
European dimension in education and in addition contributed to the
development of intercultural awareness.

The main emphases of PeriSCop were the didactical principles of
multiple perspective and aesthetic literacy. The situation of the youth
in Europe, which opposes to text overload in material design and gives
the learner enough freedom to express his/her creativity was observed
from various perspectives.

‘The European Youth’ covers the following topics: Individuality and
Myself, Youth and Society, Future and Life Concepts, Tradition and
Mind. All topics form a Reader collection, which consists of two CDs
with rich visual material and cultural information to be used in a
foreign language classroom.

Einleitung

PeriSCop steht fiir »Perspektivenwechsel in Schule und Curriculum fiir ein
europiisches Bildungsprofil 1 in der Lehrer(aus)bildung« und ist ein COMENIUS
2.1-Projekt der Europdischen Union. COMENIUS 2.1-Projekte zeichnen sich
dadurch aus, dass unterschiedliche Institutionen aus dem Bildungswesen
gemeinsam etwas zu einem Thema entwickeln. An dem Projekt PeriSCop waren
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Universitditen und Lehreraus- und fortbildungsinstitutionen aus Slowenien,
Tschechien und als Koordinator Land Hessen (Deutschland) beteiligt.

Die Ziele des Projekts PeriSCop

 Entwicklung von transnationalen Curricula mit einem européischen
Bildungsprofil in der Lehreraus- und -weiterbildung;

« Entwicklung eines besseren Verstindnisses europidischer Prozesse bei
Lehrkraften der Erstausbildung und der Fortbildung;

« Einbindung der unterschiedlichen Institutionen des Bildungswesens der
beteiligten Lander in ein gemeinsames europaisches Lehrer(aus)bildungscurr
iculum.

» Erweiterung des Wissens der Schiilerinnen und Schiiler iiber die beteiligten
Partnerldnder zum Abbau von Vorurteilen und Forderung der Prozesse im
Hinblick auf die europdische Offnung und Integration.

» Forderung der Gesprichsbereitschaft und Dialogfahigkeit beziiglich der
Lebens- und Ausbildungssituation von Jugendlichen in den beteiligten
Liandern.

Projekt-Phasen

Das Projekt begann 2002 und wurde im September 2005 zu Ende gefiihrt.

Die im ersten Projektabschnitt entwickelten und in einem zweiten in der
Lehreraus- und -fortbildung erprobten Materialien wurden in der letzten Phase
(im Schuljahr 2004/2005) an den Schulen erprobt.

Zu jedem der Themenbereiche arbeiteten jeweils eine Schule aus Deutschland,
Slowenien und Tschechien zusammen und kamen so in Kontakt miteinander:

die Schiilerinnen und Schiiler setzten sich erst in ihrer Klasse mit den Materialien
auseinander und traten dann liber das Internet in einen Dialog miteinander. Neu
Erstandenes konnte so vorgestellt, hinterfragt und diskutiert werden.

Projekt-Inhalt

Bei PeriSCop steht »Jugend in Europa« im Mittelpunkt. Das Thema »Jugend in
Europa« wurde unter folgenden Blickwinkeln bearbeitet: die Selbstdarstellung
Jugendlicher, Kommunikation und soziales Engagement, Zukunftsentwiirfe und
der Umgang mit Tradition und Erinnerung.

Zu diesen Bereichen entstanden Fotos, Collagen, Filme und Bilder, die im
Unterricht unmittelbar eingesetzt werden konnen, die aber auch als Anregungen
fiir eigene Produktionen der Schiilerinnen und Schiiler dienen sollen. Ein Bild
von »Jugend in Europa« erschlieBt sich aus den Materialien nicht unmittelbar,
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vielmehr stellen sie Ansatzpunkte dar, von denen aus eine Vorstellung von
Europa, der Kultur der jeweiligen Linder, der Lebensbedingungen Jugendlicher
allererst entwickelt werden kann — in der Auseinandersetzung mit einzelnen
Bildern, im Vergleich von Produkten eines Landes oder auch verschiedener Liander
miteinander.

Projekt-Prinzipien

Schwerpunkte von PeriSCop sind das didaktische Prinzip der ,Mehrperspektivitat*
und der ,dsthetischen Alphabetisierung”.

»~Mehrperspektivitdt“ hat eine Kultivierung des Fragens und der Neugier zum
Ziel; aus verschiedenen Perspektiven wird die Situation Jugendlicher in Europa
betrachtet. Dadurch lernen die Schiiler/innen ihr eigenes Erfahrungshorizont
iiberschreiten und kénnen dann die Welt aus einer Distanz beobachten und sie
kritisch beurteilen.

»Asthetische Alphabetisierung umfasst sowohl den Prozess der Wahrnehmung
als auch den der Kreativitiit. Uber die #sthetische Ausgestaltung der Materialien
soll einer Textlastigkeit entgegengewirkt werden. Das kann durch zehn asthetische
Verfahren erreicht werden:

« das Identifizieren und Zeigen von Elementen

« das Einfarben

« das Zusammentragen und Verdichten

« das Veranschaulichen

« die Hervorkehrung von Standpunkten und Perspektiven
« die Herstellung von Kontexten

« die Bildbearbeitung und Verfremdung

« die Zitation und Metapher

« die Ubertreibung und Karikatur

« die Montage und Collage. (vgl. Duncker 2005)

Projekt-Produkt und dessen Einsatz im Unterricht

Als Endprodukt ist ein Reader mit Unterrichtsmaterialien entstanden. Er bietet
Lehrerinnen und Lehrern Anregungen, die eigene Lerngruppe naher kennen zu
lernen und im Kontakt mit einer Partnerschule im Ausland eine europaische
Perspektive zu gewinnen. Nicht die Texte sondern die bildliche Darstellung in
verschiedenen Formen fiir das jeweilige Problem sind von gréBSter Wichtigkeit.
Es steht hiermit kiinftig ein Materialpool zur Verfiigung, der insbesondere im
Ficher iibergreifenden Unterricht, aber auch in einzelnen Fichern, sei es im
Sprachunterricht, Gesellschaftskunde, Ethik, Kunst usw. eingesetzt werden kann.
Die Zusammenarbeit von Fachlehrern ist deswegen die Hauptvoraussetzung.

Die Problematik der Jugendlichen im heutigen Europa steht im Vordergrund. Die
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Gemeinsamkeiten und Unterschiede sollen junge Leute selbst herausfinden und
sie thematisieren.

Einige Moglichkeiten des Einsatzes der Bildmaterialien im Untericht:

« Vorstellen der Schiiler bzw. Kennenlernen der Schiiler (Mein Rucksack - was
nehme ich zu einem Schiileraustausch mit; Mein Zimmer; Erinnerungsstiicke
- Familienschétze)

« Vorstellung des Heimatortes (Streifziige durch die Stadt; Meine Heimat, mein
Land; Brauche, Riten und Feste, die mich gepriagt haben)

« Zukunftsvisionen und Lebensentwurf (Zukunftstraume - Zukunftséngste;
Berufschancen)

Materialien zur Landeskunde sowohl der ganze Reader sind zu finden unter: www.
periscop-comenius.de.
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Osterreichische Landeskunde aus dem Internet

. Katja Brada¢
Osterreich-Institut, Ljubljana, Slowenien

Abstract

The Austrian portal (www.oesterreichportal.at) is a multimedia
platform for German as a foreign language, which differs from many
other on-line available portals for German as a foreign language
because German is considered as a pluricentric language, which is
spoken not only in Germany, but also in Austria and in Switzerland.
As the portal is provided and supervised from Austria Institute, the
main focus is on Austrian culture, that is partially included in course
books except for few exceptions (e.g.”Dimensionen”).

The platform is appropriate both for independent searching for the
students and for German lesson, because you can find prepared
search- and other tasks to favourite topics as well as a commented link
list and an interactive quiz with instant feedback.

Einfilhrung

Deutsch ist eine plurizentrische Sprache und es ist wichtig und richtig, dass
auch die osterreichische und die schweizerische Varietit des Deutschen im DaF-
Unterricht ihren Platz finden. Da aktuelle DaF-Lehrwerke diesen Fakt bis auf
einige Ausnahmen (z. B. ,Dimensionen®) nur selten in Riicksicht nehmen, miissen
Unterrichtende andere Wege suchen, um dem Anspruch am Plurizentrismus
gerecht zu werden. Das Internet als eine weltweit verbreitete Informationsquelle
eignet sich sehr gut dafiir, aber unzdhlige Web-Seiten oOsterreichischer und
schweizer Institutionen, Firmen und Privatpersonen fithren nicht automatisch
zum Einsatz im Unterricht und dadurch zum landeskundlichen Lernen. Daf-
Lehrkrafte brauchen Unterstiitzung seitens der Institutionen, denen im Interesse
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ist, dass Lernende auch Osterreich bzw. die Schweiz kennen lernen.

Ein Beispiel dsterreichischer Landeskunde im Internet

Das Osterreich Portal (www.oesterreichportal.at) ist eine vom Osterreich Institut
erstellte und betreute multimediale Plattform fiir Deutsch als Fremdsprache und
ist sowohl fiir selbstdndiges Recherchieren der LernerInnen und LehrerInnen als
auch fiir den Deutschunterricht geeignet.

Auf die fertigen Unterrichtsmaterialien kann man {iber die Schiiler- oder
Lehreroberflache zugreifen. Die Seiten unterscheiden sich darin, dass man auf der
Lehrerebene didaktische Hinweise zur Verwendung von Materialien, Zusatzinfos
zum jeweiligen Thema und weiterfithrende Links findet. Auf der Schiileroberfldche
sind Aufgabenanweisungen gegeben, Arbeitsbldtter und Links, wo Lernende
surfen konnen um zu bestimmten Informationen zu gelangen.

Angefertigte Unterrichtsmaterialien

Unterrichtmaterialien findet man in 16 thematischen Landeskundepaketen. Die
Themen der Pakete sind teilweise dhnlich wie in verschiedenen Lehrwerken (Essen
und Trinken, Schulsystem usw...) und teilweise sind es aktuelle Themen aus der
Geschichte oder aus dem Alltag Osterreichs (Wien um 1900, Staatsvertrag usw...)
Die Titel der Pakete sind:

« Feste feiern, wie sie fallen - mit einem Genie durchs Jahr 2006
« Wien um 1900 - Willkommen bei Dr. Freud!

« Radfahren: Lernen mit Schwung

» Europdische Union - was ist das eigentlich?

« Sport ist FuBball

« Osterreichische Literatur I

« Osterreichische Literatur II

« Erste Bank

« Thr Ticket in die Mediathek

« Ausbildungswege und Schultypen

» Kochen und Backen

» Mirkte in D-A-CH

« Nachkriegszeit in Osterreich

« Tiergarten Schonbrunn

« Klagenfurt

« Geschichte zum Horen - Fithrung durch eine Webausstellung
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Jedes Paket besteht aus 1-6 Modulen. Altere Pakete wie z.B. ,Mirkte* oder
»,Kochen und Backen® sind viel umfangreicher als neuere wie ,Radfahren: Lernen
mit Schwung!“ oder ,Sport ist FuBball“, weil sich inzwischen die Richtlinien fiir
die Modulentwicklung geandert haben, denn statt einzelne Themen aus dem
Curriculum griindlich zu bearbeiten, widmen sich die Redakteure lieber aktuellen
Themen, die aber schnell wechseln.

In einzelnen Modulen findet man didaktisierte Materialien zur Forderung der
4 Fertigkeiten, wobei der meist vorkommende Aufgabentyp Web-Recherche ist,
wo Lernende in erster Linie Lesestrategien {iben. Horiibungen dagegen kommen
selten vor, was in erster Linie damit zusammen héngt, dass das Portal meistens
in osteuropdischen Lindern verwendet wird, wo momentan die technische
Ausriistung an Bildungsinstitutionen noch nicht so weit ist, dass man das Internet
als Audio- und Video-Quelle einwandfrei benutzen konnte. Aus diesem Grund sind
viele Materialien als Web-Seiten verfiighar oder/und als Word-Dokumente, die
aber nicht geschlossen sind und LehrerInnen konnen sie beliebig bearbeiten und
im Unterricht auch ohne Internet verwenden.

In jedem Modul sind auch Schreib- bzw. Sprechanlésse zu finden und jede Menge
Ideen fiir spielerischen, kreativen, abwechslungsreichen Unterricht.

Web-Seiten-Quellen

Neben angefertigten Unterrichtsmaterialien gibt es im Portal auch eine thematisch
geordnete und kommentierte Linkssammlung mit Links zu verschiedenen
Osterreichischen Web-Seiten mit Themen wie ,,Osterreich, Junge Leute, Korper
und Seele, Wohnen usw...“ die den Lehrkriften sowohl als Informationsquelle
zu Threr Allgemeinbildung als auch zur Quelle authentischer Web-Seiten fiir
Didaktisierungen dienen konnen.
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Die Linkssammlung ist aber auch fiir die Schiiler geeignet, die einfach Lust haben
auf deutschsprachigen Web-Seiten zu surfen, ohne dabei bestimmte Aufgaben zu
16sen.

Anregungen zum Mitmachen

Im Osterreich Portal haben die Schiiler auch selbst Méglichkeiten mitzumachen.
Schon auf der Startseite gelangt man zum Mozart- und Freud-Quiz, die aus je 5
interaktiven Aufgaben bestehen, dessen Antworten man zum Teil schon kennt
und zum Teil soll man die Landeskundepakete zu Mozart und Freud bearbeiten.
Die beiden Quize sind in Form von Multiple-Choice-Aufgaben, Kreuzwortritseln
und Drag&Drop- Ubungen gestalten und die Schiiler bekommen am Ende die
Riickmeldung in Form vom Prozentsatz richtiger Antworten, was sie dazu anregt,
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dass sie die Fragen erneut zu 16sen versuchen.

Eine andere Moglichkeit fiir die Schiiler ist aber die Verdffentlichung ihrer Aufsétze,
Briefe, und anderer schriftlichen Arbeiten, die sie bei der Arbeit in verschiedenen
Paketen verfassen, an die Redaktion zu schicken, die sie veroffentlicht. Diese Art
vom Mitmachen ist aber leider nicht so beliebt, wie das Losen von Quiz-Fragen,
denn die Schiiler entscheiden sich sehr selten fiir die Veréffentlichung. Von
insgesamt 16 Paketen gibt es nur zu vier Paketen verdffentlichte Schiileraufsitze.
Offensichtlich ist die Angst vor Fehlern, die so jeder sehen konnte hoher als die
Motivation, ein eigenes Produkt ins Netz zu stellen und damit zeigen, was man
schon alles kann.
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Aus den Charts in den Unterricht — Recherche und
Diaktisierung aktueller deutschsprachiger Musik

Andreas Westhofen, M.A.
Diisseldorf, Deutschland

Abstract

For some years now German music has again been popular in
Germany. If the teacher wants to develop teaching units with up-to-
date titles from the charts for a course, then he needs time-sparing
and legal strategies for the download of music and texts, in order to
be able to test their suitability for the lesson. Due to the multimedia
structure and the up-to-dateness of the World Wide Web web-based
researches can be offered here.

Webressourcen zum Vortrag

Didaktisierungen

Infobrief Deutsch als Fremdsprache (E-DaF-Info):
http://www.deutsch-als-fremdsprache.de/infodienst im Fachportal fiir Deutsch
als Fremdsprache: http://www.deutsch-als-fremdsprache.de/

Unterrichtsdossiers zum Thema deutschsprachige Musik/Poscasting (Auswahl):
4/2005: http://www.deutsch-als-fremdsprache.de/infodienst/2005/daf-infog-
05.php#1
2/2006: http://www.deutsch-als-fremdsprache.de/infodienst/2006/daf-info2-
06.php#1
3/2006: http://www.deutsch-als-fremdsprache.de/infodienst/2006/daf-info3-
06.php#2
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9/2006: http://www.deutsch-als-fremdsprache.de/infodienst/2006/daf-infog-
06.php#2

Andrea Schmitt: “Lieder im DaF-Unterricht — Konzepte und Lehrmaterialien”.
In: Info DaF, Informationen Deutsch als Fremdsprache, Nr. 5, Okt. 2005, S. 500-
507.

Deutschsprachige Musik

Musikmagazine:

Laut: http://www.laut.de

HipHop: http://www.hiphop.de

Spex (Ton und Bild): http://www.spex.de

Musikexpress (Streaming-Musikvideos): http://www.musike xpress.de
Intro (Audio & Video): http://www.intro.de

Webradios:

Portrats von Musikern, Charts, Rezensionen, Interviews:

Das Ding (SWR) http://www.dasding.de

Ziindfunk (BR) http://www.br-online.de/jugend/zuendfunk/
Eins Live (WDR) http://www.einslive.de/

Musiklabel:

Motor Music (Rammstein, Tomte): http://www.motor.de/

Four Music (Die Fantastischen Vier, Clueso, Max Herre): http://www.fourmusic.
com/

L’age D’or (Tocotronic, Die Sterne): http://www.lado.de/

Bandsites:
« Xavier Naidoo: http://www.xaviernaidoo.de/
« Tomte: http://www.tomte.de/
« Sportfreunde Stiller: http://www.sportfreunde-stiller.de/
« Wir sind Helden: http://www.wirsindhelden.com/
« Klee: http://www.kleemusik.de/
« Clueso: http://www.clueso.de/
« Fettes Brot: http://www.fettesbrot.de/

Musik online/kostenlos
« http://www.musicload.de/
« http://musikdownloads.aol.de/

« http://www.br-online.de/kultur-szene/thema/bavarianopensource-gratis-
mp3/index.xml

« http://www.tonspion.de/
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Recherche-Tipps
» Musiker-Datenbank: http://www.laut.de/wortlaut/
« Katalog mit Webradios: http://web.ard.de/radio/radionet/

» Webkataloge:
» http://deutschland.de/
« http://www.allesklar.de
« http://www.internetbibliothek.de/

281




Sprachen - Kulturen - Identitat

282




III. Internationale Konferenz des DaF-Netzwerks

How to Find and Process Internet Graphics
for Classroom Use

Andrzej Walczak
Gdariskie Liceum Autonomiczne, Danzig, Polen

Abstract

In my workshop I will give a brief summary of various graphic file
formats (raster/vector graphics) available on the Internet and their
characteristics. I will explain how to process the files for classroom
use (word processing, presentations, print, website) using free graphic
software. Finally, I will show the methods of controlling/optimizing
size, resolution and colour and give a brief demonstration of the most
efective ways of finding images on the Internet using popular search
engines.

Sample questions that will be answered during the workshop:

1. “My Powerpoint presentation is huge, but I have only
used a few photographs. What happened? How can I
reduce the size to make it more portable?”

2. “I need a good photograph of a dog for my lesson. How
can I find one on the Internet?”

3. “I want to print only a small part of the photograph I
found — how can that be done?”

4. “The photograph I found is just too blue/green/yellow/
dark etc. Can anything be done about it?”

5. “The photograph I found has large dark areas that I
would like to get rid of before I print it. How can you do
it?”

6. “I have several hundred photographs from a school trip
to resize. Also, I would like to put my name and date
on all the photographs. Do I have to spend a whole day
processing them?”

7. “I found a website full of interesting photographs, but
“Save image as” in my browser doesn’t seem to work. Can
I somehow preserve the images for future use?”
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Introduction

There are several reasons why using images is becoming an important part of
everyday school life: first, our civilization is gradually turning visual rather than
textual, people and especially students think in terms of images rather than words,
second, as an old, undisputably true, Chinese proverb goes “A picture is worth
a thousand words.” With the increasing presence of visual stimuli we become
overwhelmed by the amount of information and, more than ever before, the
proverb may be further modified: “A good picture is worth a hundred mediocre
ones.” “Mediocre” for the purpose of the presentation may be defined as poorly
chosen or technically imperfect.

Both aspects of visual “mediocrity” can be helped: technical imperfections can be
corrected using relatively simple and free computer software, and good, relevant
visual material can be easily found on the Internet with the help of several
websites.

In a brief workshop I try to explain how to find an image and how to optimize
it (resolution, size, format). I have to start, however, with a short theoretical
introduction.

The key image related concepts I would like to introduce are a) pixel, b) resolution,
¢) compression, d) colour depth. Later, before I pass to “tips and tricks” section I
would like compare briefly graphics file formats (vector vs raster graphics).

Pixel

Each image consists of hundred of pixels — building blocks of a graphic image.
Pixel is not really a dot, nor a square, but an abstract sample. Each pixel in an
image is defined by its position in the picture, precise colour description (how to
‘build’ colour of the pixel).

An average ‘postcard’ size photograph contains more than 2 million pixels (usually
1600 pixels wide x1200 pixels high).

The more pixels a given area has the better quality of an image is. ‘Density’ of pixels
determines the level of detail an image holds. The usual measure of resolution is
ppi/dpi: pixels/dots per inch. The higher the resolution the better, but it has to be
noted that high resolution images take significant amount of disk space.

Resolution

The optimum resolution for computer screen is 96 ppi (it is appropriate for
presentation, web site); optimum resolution for computer printout is 150 ppi
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(home printer); optimum resolution for professional printing is 300 ppi and up.
The rule of the thumb is use only as high a resolution as is necessary and can be
really seen. Even if all the images in your Power Point presentation are 300 ppi it
will not make it look any better but will probably make the presentation effects/
transitions slower and, due to its size, very unwieldy.

Compression

Good quality images take a lot of disk space (a single postcard sized photograph may
take about 6-10 MB) this is why the images are usually ‘compressed’. The process
of compression reduces the amount of data by eliminating lengthy ‘descriptions’
of the pixels; one ‘description’ is used for all identical pixels or eliminating the
differences between pixels the eye wouldn’t be able to see. As a result the 6-10 MB
photograph can take, without visible loss of quality only 0.5 MB of disk space.
The are two compression types a) lossless: data compression algorithms allow the
exact original data to be reconstructed from the compressed data, b) lossy: data
compression, which does not allow the exact original data to be reconstructed.
The lossless compression is less effective: the size of a 6MB image can be reduced
to 5MB whereas in lossy compression the size can be easily reduced to 0,5MB
without visible difference. Lossless compression is used mostly in complex image
processing techniques were as much as possible of the original data should be
preserved.

Colour depth

Another factor to be taken into account when the size of an image is an issue is
its colour depth — the number of unique colours an image contains. Scientific
experiments have shown that the number of colours we can see ranges as high as
10 million.

Due to technical limitations computers initially used 2, later 16, then 256, then 65
000 and now 16,7 mln colours. It doesn’t mean that all the images contain such a
huge number of colours. Typically it is less than 200 000.

The number of colours, as it was said above, influences an image file size. An image
that originally contains 128 000 colours can take about 6 MB of disk space. When
the number of colours is reduced to 256 the size is less than 2 MB. In most cases
256 colours are enough for simple images and photographs.

Vector graphics

So far we have talked only about so called raster images where, as it was said
before, each point (pixel) of the image is described individually. There is, however,
another method of saving images: as so called vector images. In vector images
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the sequences of points that constitute an image are defined by mathematical
formulas. A straight line that would in raster image contain 1000 individual
points (their position, colour description) could be defined using one simple
mathematical formula which can be translated as “draw a line from point x,y to
point x, y and make it black”.

As can easily be guessed vector graphics, in simple ‘linear’ images can offer
excellent quality (no matter if the image is 1 cm or 1000 cm long — the formula
stays the same) and very small size. Vector images, however, can be used for
relatively simple graphics. Translating a complex photograph into mathematical
formulas may be very ineffective or simply pointless.

Common file formats

Over the years a number of different graphic file formats appeared.
Common raster files formats:

a) uncompressed: bmp, tif*,
b) compressed (lossless): gif, png,

¢) compressed (lossy): jpg.
Common vector file formats:

a) wmf,

b) emf
Bmp and tif files keep all the important data, but they are too big for comfortable
use (tif files can be compressed, but they are the best choice in high quality image
processing); gif — very popular internet file format — one important disadvantage
is that it can contain only up to 256 colours (it is very good, however, for simple
geometrical shapes, text); jpg — full colour (excellent for photographs); wmf
— small but ‘artificial looking’.

Where to look for free images

The internet is a real mine when you look for good graphics. The problem is how to
find it. One can obviously use general search engines such as http://www.google.
com which have a special graphics search facility (look above the google search
box) or specialized search engines such as http://yotophoto.com which offer, for
example, an advanced option of colour matching.

Apart from the above search engines there are a lot of friendly websites
where free graphics can be found. If you look for raster graphics go to stock

photography website: http://www.sxc.hu/ or http://www.freefoto.com/, http://

www.morguefile.com/, http://www.freephotosweb.com/ . If you look for vector
images, and you are the user of Microsoft Office products go to http://office

Imicrosoft.com/clipar



http://www.freefoto.com/
http://www.morguefile.com/
http://www.morguefile.com/
http://www.freephotosweb.com/
http://office.microsoft.com/clipart
http://office.microsoft.com/clipart
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Software — free & commercial

There is a number of very good commercial graphics processing packages (R
— raster, V — vector) :

« Adobe Photoshop (R; for professionals)

« Adobe Photoshop Elements (R; for less advanced users)

« Corel Photo Paint (R; for professionals)

« Corel Paint Shop Pro (R; for semi-professionals, advanced amateurs)
« Adobe Illustrator (V, for professionals)

« Corel Draw (V, for professionals)
All of those are relatively expensive for school/private use. If you want to buy them
find so called Academic Editions that can be up to 5 times cheaper.
There is, however, a fast growing number of very good free applications

« IrfanView (R; simple, fast image viewer with a huge number of image
processing functions) (www.irfanview.cony)

« Paint.NET (R; simple introduction to more advanced image processing)

(http://www.getpaint.nef)

« PhotoFiltre (R; similar to Paint.NET) (http://www.photofiltre.com)

« GIMP (R; advanced and complex piece of software — for semi-professional
users) (yww.gimp.ord)

« Inkscape (V; similarly to GIMP, an advanced and complex piece of software

— for semi-professional users) (www.inkscape.org])

Basic processing using Irfan View

« Rotation — if you want to rotate an image open it and press either R (turn
right) or L (turn left);

« Cropping — select an area of the image and press CTRL + Y — only the
selected part will be left;

« Resizing/resampling (changing resolution) — press CTRL + R and select the
desired parameters

« Controlling colour depth — click ‘Tmage’ in the menu and select either
“Increase colour depth” or “Decrease colour depth”

« Improving contrast and saturation — click ‘Image’ in the menu and select
“Enhance colours” and change the desired parameters

» Enhancing colours — click ‘Image’ in the menu and select “Enhance colours”
and change the desired parameters

« Batch processing — click ‘File’ in the menu and select “Batch conversion/
rename”, select the files and very carefully change the desired parameters
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How to remedy typical problems — a few tips

Only a part of an image is needed: open the image in IrfanView, go to “Image”
menu and drag the cursor over an area of the image that you want to leave intact.
If the area selected is not the right size you can click anywhere else on the image
to remove the selection or you can modify it by dragging the borders (place the
cursor over the selection border — it will change into a double arrow). Once you
are satisfied with the area selected use CTRL-Y keyboard shortcut to remove the
unwanted parts of the image. Save the outcome by clicking on the File menu and
then “Save As”.

Dark areas to be removed before print: unfortunately it cannot be done with
IrfanView. An alternative can be Paint. NET — another piece of very useful free
software. Open the image in the Paint.NET by clicking

Magic Wand tool in the Toolbox on the left or press “S” key. Then click on the
uniformly black part of the image. It should be instantly selected. Edit Invert
Selection CTRL + I and copy (CTRL + C) the remaining part of the image. Now
you have it in the system clipboard and you can paste it (CTRL + V) in, for example,
Word. You can create a new image in IrfanView (menu “Image” / “Create New
(empty)”) and paste the required part of the image.

There is also an alternative method, and a very simple one, if you use Microsoft
Office software. Insert the image into, for instance, Word. image button bar

Bleak colours: open the image in IrfanView, go to “Image” menu and click
“Enhance colours...” or use SHIFT + G keyboard shortcut. Try to increase two
values: “Contrast” and “Saturation” by dragging the appropriate slider control to
the right then click OK and see the outcome. If you are not satisfied use CTRL + Z
keyboard shortcut (it will undo the last action) and go back to experimenting with
the sliders. You can lower the “Gamma correction” value.

Low contrast: open the image in IrfanView, go to “Image” menu and click
“Enhance colours...” or use SHIFT + G keyboard shortcut. Try to increase
“Contrast” then click OK and see the outcome. If you are not very happy use CTRL
+ Z keyboard shortcut (it will undo the last action) and go back to experimenting.
You can lower the “Gamma correction” value.

Limited colour range: unfortunately nothing really helpful can be done. Just to
make the image more pleasing to the eye you can go to Image menu and click
“Effects” and then “Blur”. Blurring can make the image less grainy, but it will not
restore the colour range the image lost.

Blue tinge: open the image in IrfanView, go to “Image” menu and click “Enhance
colours...” or use SHIFT + G keyboard shortcut. Try to increase lower the “Colour
balance” / “B” (=blue) value. You will decrease the amount of blue colour in the
image. If you are not very happy use CTRL + Z keyboard shortcut (it will undo the
last action) and go back to experimenting.
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Excessive contrast: open the image in IrfanView, go to “Image” menu and
click “Enhance colours...” or use SHIFT + G keyboard shortcut. Try to decrease
“Contrast” value, which will show the hidden details in the highlights (= bright
areas of the image) or, if you like the highlights, increase “Gamma correction” value
— the overall aspect will be more pleasing to the eye. If you feel that something is
still missing try increasing “Saturation”. Click OK and see the outcome. If you are
not content use CTRL + Z keyboard shortcut (it will undo the last action) and go
back to experimenting.

Excessive blur: open the image in IrfanView, go to “Image” menu and click
“Sharpen” or use SHIFT + S keyboard shortcut. Repeat the action as needed
being fully aware that you can only undo the last action. Of course, even after
very thorough processing you don’t have to save the new image (or save it under
a different name).
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Working with Comenius Networks

Pavlos Koulouris
Ellinogermaniki Agogi, Athen, Griechenland

Abstract

ComeniusNetworkscanbeusedastoolsby Europe’sschoolsinterestedin
transnational cooperation, as illustrated by various good practice
examples.

After a brief introduction of the concepts and workings of Comenius
Networks, useful experiences from the involvement of the author’s
institution in such networks are presented. The case of the ‘Network of
Multigrade Education’ (NEMED) is focused upon, as an example of
interesting networking activity and effective use of new technologies
to this end.

Introduction

This presentation briefly discusses Comenius Networks, part of the Comenius
Action of European Commission’s Socrates Programme for Education, as tools
for schools interested in getting involved in transnational cooperation projects.
Subsequently some useful experiences from our own involvement in such a
network are also presented.

Individual,
organisation

It should be noted that ‘networks’ in this case are
conceptualized as human networks of different
‘configurations’ and various structures, which consist
of links, relations and exchanges between individuals
and organizations in topics and fields in which they ® _®_ Networks
share an interest.

i Relation,
- g exchange

o
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Comenius Networks

To understand Comenius Networks it is necessary to consider the wider conceptual
and organizational framework of the Comenius Action, in which they belong.

Already a century before the Enlightenment, one of the founding fathers of
modern education claimed that “...only through education can man achieve his
full potential and lead a truly harmonious life...”. His name was Johann Amos
Comenius (1592-1670). In our times this name remains in the heart of questions
about the true potential of school education, owing not only to his work, but
importantly also to the fact that Europe has named its Programme Action for
school education after him.

o B The Comenius Action of the Socrates

_‘V_‘F Programme aims to enhance the quality and

ihesmn aui Cuiee  Teinforce the European dimension of school

Socrales education by encouraging transnational

cooperation between schools, contributing to
improved professional development of staff
directly involved in the school education sector, and promoting the learning of
languages and intercultural awareness in Europe’s schools. In recent years, the
Comenius Action has helped numerous school teachers and pupils all over Europe
to develop a sense of belonging to a broader and outward-looking European
community, encouraging creative exchange between diverse traditions, cultures
and regional identities.

Coamenis

Comenius activity aiming at the enhancement of the quality and the reinforcement
of the European dimension of school education has taken different forms, through
projects that have been promoting transnational cooperation and exchanges
between schools and teacher training establishments; encouraging innovation in
pedagogical methods and materials; promoting the transnational dissemination
of good practice and innovation in the management of schools; developing
and disseminating methods for combating educational exclusion and school
failure, promoting the integration of pupils with special educational needs, and
promoting equal opportunities in all sectors of education; and promoting the use
of information and communication technology in school education and in the
training of staff working in this sector.

Importantly, there is a special emphasis in the Comenius Action on the promotion
of the language learning, and of intercultural awareness in school education. Thus,
projects funded by Comenius ought to promote an enhanced awareness of different
cultures, develop intercultural education initiatives for the school education sector,
improve the skills of teachers in the area of intercultural education, support
the fight against racism and xenophobia, as well as improving the education of
children of disadvantaged groups such as migrant workers, occupational travellers,
Romanies and travellers.
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Comenius Networks, also codified as Comenius 3 projects, constitute one of
the three major categories of Comenius projects, the other two being School
Partnerships (Comenius 1) and School Education Staff Training Projects (Comenius
2). In a way, Comenius Networks could be seen as the result of accumulated
experiences and ‘maturity’ gained by groups of transnational partners through past
activities under Comenius 1 and Comenius 2, such as smaller-scale school-based
projects promoting transnational co-operation between schools or innovative
teacher training schemes and themes. A Network can offer added value to this
‘capital’ of previous work, by creating links between projects carried out by
school partnerships or projects relating to the training of school education staff.
A Comenius Network is by definition based on a subject of common interest,
aiming to promote European co-operation and innovation in school education in
the corresponding thematic area(s). Thus, a Comenius Network may function as
a platform assisting persons and institutions involved in Comenius to strengthen
their co-operation, and enabling them to maintain and consolidate their European
co-operation beyond the period of Community support for their specific projects.
What is more, a Comenius Network ought also to provide a forum for joint
reflection and cooperation for the identification and promotion of innovation and
best practice in the thematic area concerned. It should be noted that even though
Comenius Network participants usually are institutions taking part in projects,
initiating new projects or having completed projects under Comenius 1 or 2,
participation in a Comenius Network is also open to other organisations, which
may have particular expertise in the field concerned.

Ellinogermaniki Agogi in Comenius Networks

Ellinogermaniki Agogi, a Greek institution

Dﬂ F ) covering all levels of school education from

pre-school to upper secondary, is a school

COMCULT  devoted to educational innovation and

the imaginative use of new technologies.

Through a dedicated R&D department, new

0 ideas and approaches are designed and

tested in the school, often through research

and the exchange of experiences in the framework of European projects. Among

various projects, Ellinogermaniki Agogi has been a participant in four Comenius

Networks, which cover areas of school education as diverse as German as a foreign

language, multigrade education, intercultural citizenship education, and career

guidance in schools (Networks named DaF Netzwerk, NEMED, COMCULT, and

CareerGuide respectively). This presentation will focus on the case of the NEMED

Network, examining it as an example of interesting networking activity and
effective use of new technologies to this end.

Notzwerk

Gareeraguide

NEMED, a Comenius 3 project lasting from 2004 to 2007, is the ‘child’ of a
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Comenius 2.1 project which run between 2002 and 2004 under the title Multigrade
School Education (MUSE). The MUSE project developed an innovative, specialised
in-service training programme for teachers working in multigrade schools, through
close international collaboration between teachers and researchers. Important
outcomes of that project were a) the realisation of the need of multigrade teachers
in Europe for training in innovative teaching and learning approaches that are
well-suited to the multigrade school environment, including the use of ICT in
everyday school work, and b) the development of a relevant training programme
promoting teachers’ professional development in these fields. Thanks to the MUSE
project, training material specifically designed for multigrade school teachers was
for the first time made available to all who may be interested, via the internet.

A follow-up of the activity developed within MUSE has been the networking, at
the European level, of educationists and school practitioners sharing an interest
in multigrade schools, either as a field of research or as a space of educational
practice that deserves attention and support. This contact and exchange is taking
place within the European ‘Network of Multigrade Education’ (acronym: NEMED).
The network is currently active in ten European countries through its founding
partners, but has also attracted the interest of people from other countries in
Europe and the world, who have voluntarily registered themselves as members.
NEMED is currently studying the characteristics and the needs of multigrade
schools, is actively promoting the upgrading of questions relating to multigrade
education in educational policy-making, is investigating and proposing ways to
improve the education provided by multigrade schools, as well as offering support
to multigrade school teachers and fostering the development of communication
among them. In addition, NEMED regularly organises international workshops
and conferences, aiming at the widest possible dissemination of knowledge and
experiences accumulating within the network, as well as the sensitization of the
world of education towards multigrade schools and their issues.

Of particular interest is NEMED’s priority for the development of a dedicated web
portal for the network, which is intended to foster and enhance the functioning
of NEMED as a lifelong learning network for Europe’s multigrade teachers.
The portal is a multilingual networking web space serving all network actors by
facilitating communication and exchange, sharing of information and conducting
of research, as well as provision of professional development and support
opportunities to multigrade school teachers. The portal is divided in six identically
structured areas, which correspond to the six working groups of the network:
ICT for multigrade schools; classroom management in multigrade schools;
society, cultures, and the multigrade school; learning modes in the multigrade
classroom; educational resources development for the multigrade school; policies
for multigrade education. In a working group area, users can access work relating
to research, educational resources, and training materials, as well as participating
themselves in ongoing work by uploading their own contributions. Users may
also view and download the different Reports of this working group to the whole
NEMED Network, while there is also a dedicated area to facilitate communication
and exchanges within the group in the form of asynchronous forums. Though
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this mechanism, network partners and members have already created a lively
community exchanging ideas and materials, thus continually expanding a joint
collection of resources on multigrade education.

An additional function of the NEMED web portal relates to the promotion of
network membership. To this end, visitors are offered the opportunity to become
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members of the Network, by simply completing a short web-based application
form. Importantly, the application mechanism allows for the distinction of
different levels of membership, which relate to a gradual increase in access rights
for the different user groups in the portal, as well as supporting the accumulation
of structured statistical data for measuring the network’s activity over the web.

Comenius into the future

Comenius remains a part in the new Integrated Programme for lifelong learning
the European Commission has adopted for the period 2007-2013. In this renewed,
more challenging framework, Comenius activities will be addressing the teaching
and learning needs of all those who are in pre-school and school education,
developing understanding among young people and educational staff of the
diversity of European cultures and its value, and helping young people acquire the
basic life-skills and competences necessary for their personal development, for
future employment and for active European citizenship. This new organizational
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framework clearly sets the scene for further innovative initiatives by schools and
other institutions interested in school education, which are bound to produce
imaginative insights into, and creative solutions for, an optimistic future of schools
in Europe.
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KONFERENZPROGRAMM

Freitag, 8. September 2006

Dr. Stavros Savas, Direktor der Ellinogermaniki Agogi
Michael Dorn, Botschaft der Bundesrepublik Deutschland
in Athen

Antonios S. Bobetsis, Wissenschaftlicher Koordinator fiir
die neuen schulischen Lehrbucher, Padagogisches Institut,
Griechisches Ministerium fir Bildung und Religion
Adamantia Schafer-Sotiropoulou, Europaische
Kommission, Generaldirektion fiir Bildung und Kultur
Assimakis Konstantopoulos, Vizeprasident,
Griechischer Deutschlehrerverband

Dagmar Schaffer, DaF-Netzwerk-Koordinatorin,
Ellinogermaniki Agogi

9.00 -10.00 BegriiBung

11.30 — 12.00 Kaffeepause
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13.00 — 14.00 Mittagspause

15.30 - 16.00 Kaffeepause

Abendessen in Athen

Parallele Workshops
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WORKSHOP 1.2 Motivation und Methodik

16.00 — 16.45 Durch Motivation zum Lernerfolg (DE)
: : Chryssoula Stamouli, Deutschlehrerin, Gymnasium Trikala, Griechenland

16.45 — 18.00 DaF — offen, handlungsorientiert, spielerisch (DE)
. . Prof. Daniela Stoytcheva, Universitét Sofia, Bulgarien

WORKSHOP 1.4 Filme machen mit Deutschlernern (Teil 1)

Filme machen mit Deutschlernern — neue und alte Medien im Sprachunterricht

16.00 — 18.00 (DE)
Marta Ares Fontela, EOI Vigo, Spanien




Sprachen - Kulturen - Identitat

Zeit

9.30 - 10.00

10.00 - 11.00

11.00 - 11.30

11.30 - 12.00

12.00 - 12.30

12.30 - 13.00

13.00 - 13.30

13.00 - 14.00

14.30 - 16.30

16.30 - 17.00

Samstag, 9. September 2006

Vortriage-Prasentationen

Multiculti im Fremdsprachenunterricht (DE)

Dr. Evangelia Papadimitriou, Deutschlehrerin,
loannina, Griechenland

On the Edge - Ein Projekt und Schliisselfragen fiir
Lander im erweiterten Europa (DE)

Dr. Alan Clarke, Liverpool Hope University,
GroBbritannien

Deutsch in meiner Umgebung — Modelle fiir den
Unterricht (DE)

Erika Broschek, Goethe-Institut Athen, Griechenland
Kaffeepause

Das Griechische Staatszertifikat fir Fremdsprachen
(K. M.r.) (D)

Georgia Pipeli, 5. und 12. Grundschule Xanthi,
Griechenland

Kompetenzstufen testen - leicht gemacht. C-Tests fir
DaF in der Praxis (DE)

Prof. Dr. Rupprecht Baur, Universitét Duisburg- Essen,
Deutschland

Evaluationsmethoden fir den Unterricht (DE)

Dr. Anja Gérn, Universitét der Bundeswehr Miinchen,
Deutschland

Mittagspause
Parallele Workshops

Kaffeepause

Sektion

Multikulturalismus
in den
Klassenzimmern
Europas

Evaluation und
Leistungsbewertung
im Fremdsprachen-
unterricht
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Parallele Workshops

WORKSHOP 2.1 Europaisches Bewusstsein und europdische Identitat

Sind griechische Schiiler europabewusst? (DE)

TR = kY Nicolaos Bounas, TEI Epirus , Arta, Griechenland

PeriSCop — Materialien fiir die europaische Dimension im Unterricht (DE)
15.00 — 15.30 Prof. Ana Marija Muster, Universitét Ljubljana, Slowenien

Fremdsprachenunterricht fiir europaische Identitat (EN)
15.30 — 16.30 Nora-Anne Dowling & Margaret Doogan, Inchicore College fiir Weiterbildung, Dublin,
Irland

WORKSHOP 2.3 Filme machen mit Deutschlernern (Teil 2)

Filme machen mit Deutschlernern — neue und alte Medien im Sprachunterricht
14. 30 — 16.30 (Fortsetzung) (DE)
Marta Ares Fontela, EOI Vigo, Spanien




Sprachen - Kulturen - Identitat

17.00 - 19.00 Parallele Workshops

WORKSHOP 2.6 Kulturen, Kérper und Rhythmen fiir eine europaische Schule

Virginia Taylor,

o=k Liverpool Hope Universitét, GroBbritannien (EN)

WORKSHOP 2.8 Unterrichten mit Deutsch ein Hit! 1 (Teil 3)

Gruppe 1
Lek. 3, Projektarbeit
Daniela Stai, Ellinogermaniki Agogi, Athen, Griechenland

Gruppe 2
17.00 — 19.00 Lek. 1, Lesen und Verstehen
Chariklia Kapoti, Ellinogermaniki Agogi, Athen, Griechenland

Gruppe 3
Lek. 2, Strategien
Panajota Spyropoulou, Ellinogermaniki Agogi, Athen, Griechenland
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